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1. Resumen

La siguiente investigacion de corte cualitativo apunta al analisis documental con base en 6
experiencias sistematizadas y documentadas en aula. El analisis de estas propuestas pedagogicas
en Educacién Media tiene como objetivo identificar los propdésitos formativos de la Novela
Urbana en espacios como la escuela, contrastar los planteamientos de sus autores con los del
Ministerio de Educacién Nacional. Asi como, identificar los roles de los maestros, rol de la
Novela Urbana e indagar por el tratamiento de la violencia y sus fendmenos al interior del aula.
Por ultimo, el analisis categorial, conclusiones y recomendaciones de este proyecto constituyen
las pautas metodoldgicas en el aula. A partir de estas, los docentes reconoceran qué praxis son
viables con sus alumnos para la ensefianza de la literatura a través de la Novela Urbana.

Palabras Clave: Novela Urbana, Educacion Literaria, escuela, apropiacion pedagogica
Abstract

This qualitative research points to a documentary analysis based on six systematized and
documented experiences. The analysis of these pedagogical proposals in Middle Education has
the objective of identifying the educational purposes of Urban Novel at school. Also, contrasting
authors proposals with Ministry of Education principles. As well as identifying teacher’s role,
Urban Novel role and inquire into violence treatment and its phenomena in classrooms. In short,
this monograph and its categorized analysis and conclusions constitute the methodological
guidelines in classrooms. Considering it, educators are going to recognize which practices are

viable to teach literature through Urban Novel.

Keywords: Urban Novel, Literature Education, school, pedagogical appropriation.
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2. Planteamiento del problema

El interés de esta investigacion por la novela urbana surge de la revision documental
concerniente a la Literatura de la Violencia. Fue gracias a esto que, identifiqué que el empleo de
este tipo de obras literarias en el area del lenguaje, contrario a lo que yo imaginaba, era dificil de
rastrear. Puesto que, en su mayoria, estaban vinculadas a la ensefianza de las ciencias sociales y/o
afines, como Cétedra de Paz. A pesar de que, eran lineas sumamente interesantes para mi, se
alejaban de aquellos contenidos concernientes al area de espafiol. Pese a que, el Ministerio habla
de transversalidad, en la practica esto no es claro en el escenario escolar. Por ende, decidi
conservar el tema de la violencia y sus fendmenos, pero vistos desde los hechos facticos de la
ciudad. Esto, evidenciables en las tramas de las Novelas Urbanas, que si bien, resultan en una
combinacion de lo real y lo ficticio, son un tipo de obras que pueden ser analizadas en la escuela.

La literatura que evoca el tema de la violencia en momentos puntuales de la historia americana es
implementada pedagogicamente en la escuela. Paises vecinos a Colombia han hecho propuestas
para el abordaje de novelas en las aulas, basadas en su propia historia. Por consiguiente, Lopez
(2020) en su articulo de investigacion Literatura, violencia politica y educacion muestra los
casos de paises como Estados Unidos, Brasil y Argentina y como la educacion de estas naciones
introdujo la literatura relacionada con la violencia y sus derivados: la violencia de género en la
guerra de Vietnam, disputas militares por territorio, dictaduras, entre otros. Por ejemplo, en

Argentina:

Meyer (2012) propone pensar el aula de literatura de la educacion secundaria como un
espacio para la lectura de textos literarios producidos durante la dictadura argentina y
aquellos que abordan este periodo de la historia desde la contemporaneidad. La maestra se
pregunta, en primer lugar, por el modo en que la literatura enfrenta los limites de la
representacion, materializa los sentidos del pasado y deshilvana la trama de concesiones,
disensos y sentidos en el presente; en segundo lugar, por una didactica de la literatura que

enfrente los maltiples cruces y resistencias que el tema del pasado reciente suscita entre

! La revision documental para el planteamiento del problema consisti6 en la sistematizacion de 10 textos y la lectura
de alrededor de 24 documentos entre tesis, trabajos de grado y articulos de investigacion, en relacion con la literatura
de la violencia, memoria histérica y catedra para la paz. Ver anexos
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profesores y alumnos, posibilite la resignificacion de ese pasado y contrarreste la

repeticion ritualizada y la fiebre memorialista del presente. Citado por Lopez (2020)

Lo descrito previamente, me lleva a preguntarme, si en el panorama latinoamericano, paises
vecinos a Colombia ya han vinculado la literatura sobre la violencia a las practicas pedagogicas
en la escuela, méas especificamente en el campo del lenguaje, vinculandola a la escritura ¢como la
escuela colombiana la est4 introduciendo al quehacer docente de los maestros de lenguaje? y
¢qué objetivos tiene el abordaje de la Novela Urbana en los estudiantes? Adicionalmente, como
profesora en formacién me pregunto ¢seran los maestros de lengua castellana y literatura
orientadores del proceso lector en términos del tratamiento de los temas convergentes en las
Novelas Urbanas? o ¢el docente obvia esto y se concentra en la lectura literal de las obras? A este
respecto, ¢el uso de la Novela Urbana tendra diferentes lecturas en el aula? o ;se considera a si

misma desde los tipos de lectura?

El Ministerio de Educacion Nacional (2016) recomienda para grados séptimo y octavo la lectura
de novelas relacionadas con hechos historicos ligados a la violencia, es el caso de la novela El dia
del odio de José Antonio Osorio Lizarazo? o la novela Leopardo al Sol de Laura Restrepo. Estas
obras hablan respectivamente del Bogotazo y del paso del contrabando al narcotrafico en la Costa
Caribe de Colombia. En estos cursos, el MEN invita a los estudiantes a la discusion con sus pares
bajo la orientacion del maestro. Con base en esto cabe preguntarse ¢la apropiacion de la literatura
sobre la violencia desde la clase del lenguaje estaria mediada Unicamente por la oralidad? o ¢los
textos literarios de este tipo se emplean en la clase de lenguaje para el desarrollo exclusivo de
competencias orales y argumentativas? Si la novela persiste como texto literario en la escuela
¢seréa la Novela Urbana un genero literario favorable para cumplir con los propdésitos del MEN en
los lineamientos curriculares, en tanto estos pretenden que la escuela promueva el gusto por la
lectura? A caso, ¢la Novela urbana sera pertinente para tratar el tema de la violencia y sus

derivados en las aulas?

2 Novelista, cuentista y critico literario, fue uno de los primeros escritores en incursionar en el género de la novela
urbana.



Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

Adicionalmente, los planes lectores de las escuelas en Colombia son esenciales para la ensefianza
de la literatura; estos son los que determinan la metodologia, didactica y propositos de las obras
literarias a estudiar, para cada grado. Pero ;estos tienen en cuenta la Literatura de la VViolencia en
las clases de lenguaje? La Escuela Normal Superior de Pitalito (2020) en su plan lector de lengua
castellana para 2020, incluye obras literarias acerca de la violencia, como: La luna de mayo-
Gerardo Meneses, Era como mi sombra-Pilar Lozano, Los ejércitos-Evelio José Rosero, se
reemplaza por la Niebla no pudo ocultarlo-Albeiro Echeverria, La luna en los almendros-
Gerardo Meneses, El Olvido que Seremos-Héctor Abad Faciolince, entre otros. Estos son
propuestos para los grados séptimo, décimo y undécimo, lo que nos invita a preguntarnos por qué
se seleccionan especialmente estas obras y autores para estos cursos y qué tematicas persiguen
los libros sobre la violencia para que sean estudiadas en el aula. Igualmente, si esta seleccion de
obras literarias sobre la violencia en la clase de lenguaje responde a procesos de transversalidad

con otras areas.

Por lo expuesto anteriormente y considerando que Colombia es un pais historicamente marcado
por la violencia. Aparece la intencion de indagar sobre la manera en que la escuela ha abordado
pedagdgicamente la literatura urbana en relacion con esta tematica. Por esto, la recopilacion de
practicas pedagogicas, propuestas y/o implementadas en educacion media alrededor de este tipo
de literatura, suscitaria las siguientes preguntas: ¢que obras proponen los maestros para abordar
este tema en la clase de lenguaje? ¢qué propositos tienen estos textos literarios en los estudiantes?
Y si la lectura de este tipo de literatura pretende el fortalecimiento de otras competencias del
lenguaje. Lo anterior, teniendo en cuenta que tanto en los planes lectores como en los

documentos del MEN se llama a usar literatura referente a la violencia y Novela Urbana.

El corpus de andlisis para esta investigacion estd compuesto por seis experiencias sistematizadas
y documentadas sobre la implementacion de Novela Urbana en la escuela. Estas estan
organizadas por afio de publicacion, institucién de educacion superior, titulo, autor y poblacion.
En relacion con esto ultimo, las propuestas pedagogicas aqui referidas fueron implementadas con
estudiantes de Educacion Media, grados noveno, décimo y undécimo. La importancia de estas
investigaciones reside en que, son propuestas de educadores en formacion en escuelas
colombianas. A esta investigacion no le interesa su caracter innovador o la ausencia de €l. Puesto

que, el objetivo principal es hacer un analisis de como es la apropiacion de la novela urbana en la
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escuela, independientemente de si las propuestas son novedosas. Este proyecto persigue conocer

los propdsitos formativos, roles y metodologia. Para, ofrecer a los maestros ideas para la

implementacion en el aula de este tipo de novela en el marco de la educacion literatura.

N° | Afo Universidad Titulo Autor Poblacion
(Grado escolar)
1 12020 | Universidad | Novela urbana: un espacio de Nicole Dayana Noveno
Pedagdgica | analisis de las construcciones de | Barrera Jiménez
Nacional sujetos performativos en la Leidy Viviana
ciudad Diaz Bocanegra
2 | 2020 | Universidad [ La Narrativa Urbana en su Oscar Emilio Noveno
Catolica Universo Social y en el Alfonso Talero
Andrés Bello | Contexto de la Ensefianza-
aprendizaje
3 | 2020 | Universidad | Interpretacion literaria: un Gina Paola Noveno
Pedagdgica | acercamiento a la novela negra | Urrego Diaz
Nacional desde la experiencia estética
4 2019 | Universidad | La vidaen Bogotay las Ivonne Alexandra Décimo
Pedagogica Representaciones Urbanas de Guerrero Murcia
Nacional Mario Mendoza, las
Implicacion Mercantil e
Ideologica tras el Realismo
Degradado
5 12016 | Universidad | La formacion literaria: una Peter Rondon Undécimo
de Antioquia | respuesta a la pregunta ¢la Vélez
literatura colombiana un
camino entre la fabula y la
utopia o el desastre?
6 | 2013 | Universidad [ Sistematizacion de una practica | Luz Adriana Noveno
Tecnologica | pedagdgica para la comprension | Poveda Giraldo
de Pereira lectora de la novela “Satanas” a | Harold Garcia

través de una secuencia
didactica, en estudiantes de
grado noveno de EBS de la
institucion educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira

Espinosa
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Gréfica 1 Planteamiento del problema. Creacion propia.

2.1  Pregunta de investigacion

Ahora bien, el interés de esta investigacion es la participacion de la Novela Urbana en la escuela;
es decir, la relacion entre lectura urbana y escuela, revisar los objetivos que esta tiene en las aulas
colombianas y la manera en que las instituciones educativas se apropian de ella. De igual manera,
identificar las tematicas de esta y su funcion pedagogica con los estudiantes de Educacion Media
del pais. Asi mismo, es importante comprobar si los maestros en ejercicio emplean la Novela
Urbana para socializar el tema de la violencia y sus fendmenos con fines pedagdgicos o si, por el
contrario, este aparece vagamente. Por lo descrito anteriormente, este proyecto se pregunta por
¢cudl ha sido la apropiacion pedagogica de la Novela Urbana en la escuela a partir de seis

experiencias en educacion media sistematizadas y documentadas?

2.2 Objetivo General

Analizar seis experiencias sistematizadas y documentadas relacionadas con la apropiacion

pedagdgica® de la Novela Urbana en escuelas en el ciclo de educacion media.

% Se entiende por apropiacion pedagdgica al conjunto de aspectos metodolégicos, finalidades formativas, roles del
maestro, tematicas y normatividad en la ensefianza de la literatura

10



Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

2.2.1 Objetivos especificos

e Identificar los propoésitos formativos con los que se aproxima a la lectura de la Novela
Urbana en la escuela.

e Contrastar los planteamientos del MEN a propdsito de la ensefianza de la literatura con
los usos y apropiaciones en las experiencias sistematizadas y rastreables.

e Analizar la relacion maestro-estudiante respecto al tratamiento que se hace de la Novela
Urbana en las experiencias sistematizadas.

e Proponer unos principios metodoldgicos para la apropiacion pedagogica de la Novela
Urbana en la escuela.

2.3 Justificacion

Como maestros en formacion, es fundamental encontrar estrategias pedagdgicas que nos lleven a
cumplir no solo con las expectativas del Ministerio de Educacion Nacional, sino también, con las
propias dentro de los ambientes educativos. Las condiciones y caracteristicas del estudiantado
determinan la viabilidad de las practicas y su éxito. Asi como la adaptacion de las propuestas del
MEN al aula. De igual manera, el Ministerio de Educacion Nacional (1998) en los Lineamientos
Curriculares para Lengua Castellana nos convoca al estudio de la literatura desde lo cultural y
estético; la literatura como manifestacion humana, cientifica y artistica; la literatura como
testimonio de tendencias, momentos historicos y autores. A ese respecto, se incorporan la
literatura y la escuela, en esta el MEN delega a los docentes la responsabilidad de ensefiar

literatura.

En relacion con lo anterior, el MEN (2016) en los DBA propone el uso de la novela en los centros
educativos para la aproximacion de los estudiantes a la literatura. En esta propuesta se sugieren
textos literarios concernientes a literatura sobre la violencia, como: la Novela del narcotréfico y la
Novela Urbana. EI MEN alude a escritores colombianos como Laura Restrepo y José Antonio
Osorio; este Ultimo, llama la atencion por ser un novelista urbano. Dentro de los DBA aparece el
uso de la Novela Urbana como posibilidad pedagogica en el aula. En este punto, la autoridad mas
importante en normativa y lineamientos educativos invita al uso de la literatura con fines

formativos. Es entonces que, aparece el interrogante, si esta institucién recomienda la utilizacion

11
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de obras literarias urbanas, en la préctica ¢los maestros la implementan? y si es asi ¢con qué
finalidad?

La revision documental y archivo a propdésito de la Novela Urbana evidencia el uso formativo de
esta en la escuela. El rastreo de informacion sobre esta literatura en Colombia, no solo, permite
caracterizarla desde la teoria literaria, sino también, desde las précticas docentes y propuestas
pedagogicas en las aulas. La busqueda y sistematizacion de articulos de investigacion y reflexion;
tesis de pregrado y posgrado revelan el interés de la academia por la Literatura Urbana. Estos se
concentran mayoritariamente en el analisis literario. Sin embargo, es posible evidenciar su uso en
el desarrollo y/o fortalecimiento de competencias del lenguaje y la promocién de la conciencia en
el sujeto en términos de las representaciones sociales. De igual forma, no solo en la clase de
lenguaje, sino también, en otras areas del conocimiento como las ciencias sociales se explora la

implementacion de la Novela Urbana.

Reviste interés conocer los propositos formativos y los usos didacticos de este tipo de Novela en
la escuela, teniendo en cuenta que, en las bases de datos y repositorios universitarios estan
disponibles propuestas pedagdgicas. En ese sentido, parece ser atractiva esta literatura tanto para
los investigadores, como para los maestros en su quehacer docente. Esto sugiere la siguiente
pregunta: ;para queé se utiliza en la actualidad la Novela Urbana y coémo la escuela hace uso de
ella? Responder a esta pregunta por medio del analisis de experiencias sistematizadas daria a los
maestros un panorama en cuanto a las metodologias funcionales en el aula, en tanto el propdsito
de esta investigacion no es evaluativa, por el contrario, es analizar qué se hace con esta Literatura

en la escuela.

3. Contexto conceptual
3.1  Antecedentes

A continuacion, se presentaran documentos referentes al uso de la Novela Urbana en la escuela a
nivel: internacional, nacional y local. Esto, con el propdésito de rastrear los estudios sobre el tema.
Los documentos referidos, permitieron reconocer los usos de la Novela Urbana en el aula de
clases. La seleccion de los documentos no tuvo en cuenta el area de conocimiento de aplicacion.

Esta se concentr6 exclusivamente en su relacion con la escuela y sus propositos pedagdgicos. Es

12
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por ello, que este apartado hace un recorrido por el uso de la Novela Urbana en contextos

formativos relacionados a maestros y escuela.

3.1.1 Internacional

Price y Dennis (2013) presentan dos estudios de caso en su articulo de investigacién Urban
Fiction and Multicultural Literature as Transformative Tools for Preparing English Teachers for
Diverse Classrooms sobre como la discusion alrededor de la Literatura Urbana y Multicultural
potencializa las précticas de los profesores de inglés en formacion, en las escuelas. Es decir, esta
propuesta se dirige a la transformacién de los maestros para que, se genere una aproximacion
cultural y social méas consciente de la diversidad de la poblacién a la que se van a enfrentar, por
medio del abordaje de la literatura multicultural y urbana en las escuelas. En estos estudios, las
investigadoras sugieren que la Literatura Infantil y la Literatura Urbana para jovenes son
ejemplos de tipos de textos que los profesores pueden utilizar para apoyar las practicas de
alfabetizacion critica de los estudiantes, debido a que: proporcionan diversas representaciones del

mundo e incluyen las variadas experiencias vividas de jovenes y comunidades de color.

Guerra (2012) en su articulo de investigacion Using Urban Fiction to Engage At-Risk and
Incarcerated Youths in Literacy Instruction sefiala la importancia de que los maestros
implementen la Novela Urbana con jovenes en riesgo y encarcelados (hombres), con el fin de
aproximarlos a la Literatura y academia. Pues, esta tiene gran impacto en la formacion de habitos
académicos y en la mejoria de su comprension lectora. La autora pone en evidencia la
romantizacion que algunas obras de este género hacen frente al estilo de vida, enmarcado en
problematicas como las drogas, el hurto, la prostitucion y el crimen. Sin embargo, alude a la
necesidad de filtrarlos para seleccionar aquellos que sean apropiados y abordarlos desde un
enfoque critico en el que los jévenes puedan, no solo, identificar problematicas que ellos mismos
han experimentado, sino también, adoptar una posicion critica y empatica de estas. Es por ello,
que la investigadora propone una lista de cien titulos para que los docentes dispongan de esta.
Guerra propone 3 preguntas para la seleccion de los textos: 1. ¢alguno de los personajes actla
priorizando el bienestar de los que estan a su alrededor? 2. salguno de los personajes muestra
crecimiento en su autoconocimiento? y 3. ¢en general el tono de la novela es de esperanza y
posibilidades o por el contrario es de egotismo e ira? La autora concluye en que la Novela Urbana

puede ser utilizada, no solo, en este contexto carcelario, sino también, por los bibliotecarios y

13
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maestros en las aulas, puesto que ofrece una rica discusion sobre el poder, el privilegio, la

identidad y la raza.

Gibson (2010) en su articulo de investigacion Critical Readings: African American Girls and
Urban Fiction plantea la relevancia de la Novela Urbana, no solo, por sus altas ventas en el
mercado, sino también, por su popularidad entre las nifias afroamericanas como lectura
extracurricular. En este punto, la autora hace un contraste entre el canon literario escolar y la
Literatura que interesa a los alumnos. Segun Gibson, estas se oponen, debido a que, la Novela
Urbana es considerada recurrentemente como literatura basura y es por esto por lo que,
usualmente se descarta en la escuela, insistiendo en la lectura de los clasicos. Gibson, afirma que,
desconocer qué leen las nifias de esta comunidad resulta en ponerlas en desventaja frente a sus
comparfieros, en términos de potencializar sus habilidades lectoras. Asi mismo, la autora hace
hincapié en que la calidad de muchas de las Novelas Urbanas no es alta debido a los estereotipos

y la representacion negativa que esta hace de los afroamericanos.

Sin embargo, alude a la perspectiva sociocultural de la literatura, pues segin Gibson, esta
contempla la interaccion que tienen los adolescentes con diferentes formas de textos y al hacerlo,
valida la importancia de que en la vida de los adolescentes haya diferentes formas de literatura,
esto encarnado en la Novela Urbana. Para la académica, esta permite que las adolescentes
afroamericanas le den sentido al mundo que las rodea. La autora concluye que los maestros
interesados en aumentar los logros en lectura de sus estudiantes deben entender mejor la Novela
Urbana. Para que asi, puedan implementarla como medio para fomentar y mejorar las
oportunidades de aprendizaje. Finalmente, Gibson propone, cuatro preguntas que el maestro
puede plantear para que sus estudiantes deconstruyan y exploren las Novelas Urbanas: ;como se
relacionan ellos como lectores con el protagonista? ¢A quién intenta apelar el autor dentro de este
escrito?, ;Como se califican como lectura dirigida? ¢audiencia? ¢Qué suposiciones hizo el autor

sobre el publico objetivo al escribir la historia?

Lyiscot y Van Orman (2013) en su articulo Politely Disregarded: Street Fiction, Mass
Incarceration, and Critical Praxis explica que, si bien resulta osado e incluso un riesgo incluir la
Novela Urbana en las aulas de inglés. Como maestros, no ensefiar este tipo de Novela seria
desperdiciar la oportunidad de abordar significativamente el pensamiento critico y omitiria las

voces de los estudiantes y comunidades que histéricamente han sido marginadas. Orman y
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Lyiscott aseguran que los educadores adoptan una actitud temerosa frente al tratamiento de la
Literatura, pues, no quieren adoctrinar. No obstante, las autoras afirman que la literatura siempre
ha sido una via para la critica social, para la exploracion de los derechos individuales frente a las
necesidades de la sociedad y para la imaginacion de un nuevo futuro social. En este sentido, ellas
afirman que ignorar esta oportunidad seria negar el poder inherente que hay en el estudio y

creacion de los textos.

Adicionalmente, las autoras no solo, aluden a la importancia de poner en conversacion los textos
desde un enfoque critico, sino también, se preguntan sobre qué relaciones se deben establecer
entre las aulas de clase y las prisiones. Debido a, la predominancia de actitudes relacionadas con
los complejos carcelarios, los afroamericanos y latinos, la Novela Urbana ha sido
diplomaticamente ignorada por la sociedad. No obstante, las autoras proponen abordarla desde
una praxis critica y concluyen en que su utilizacion en las aulas de clase estadounidenses es un
acto necesario y urgente de justicia social. Puesto que, la Novela Urbana es una de las pocas
fuentes que muestra la hipocresia, el racismo y la injusticia del Sistema de Justicia de los Estados

Unidos.

Hill, Pérez e Irby (2008) en su articulo Street Fiction: What Is It and What Does It Mean for
English Teachers? aseguran que la Novela Urbana como reflejo de la cultura popular, es sefialada
negativamente por parte de la critica, debido a su contenido. Puesto que, segun la critica literaria,
esta promueve acciones ilegales, malos comportamientos y malas elecciones en la vida, por
medios de las tramas y sus personajes. Sin embargo, los autores mencionan que, teniendo en
cuenta que este tipo de Novela ha adquirido popularidad y significado en las vidas de los
estudiantes, los profesores de inglés tienen que vincular la Novela Urbana con el curriculo
formal. En ese sentido, Los académicos proponen usar este tipo de Novela en las aulas, desde un
enfoque critico que permita la discusion con los alumnos. Por ello, proponen ejercicios de edicion

del lenguaje de los textos, analisis formal de las novelas y creacion de ficciones urbanas.

3.1.2 Nacional

Ardila Herrefio (2014) en su investigacion Estrategias para abordar la lectura critica de novela
urbana en el aula, analizaron las estrategias de lectura implementadas por los maestros de

Lengua Castellana para la lectura critica de la Novela Urbana en el ciclo IV de educacién
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secundaria. La investigadora buscaba describir la manera en como se comprende la Novela
Urbana y sus posibilidades en la educacidn. Para esto, ella entrevisté a maestros de la institucion
educativa Santa Teresa de JesUs. Tras el analisis de la informacion, se evidencia que los maestros
en la practica proponen leer textos mas cortos para ser analizados y asi dar principios minimos de
analisis de la narratologia, previamente al abordaje de la novela. Asi mismo, concluyen que los
maestros usan esta Novela para la lectura critica y que el tratamiento de ella para este fin,
depende de la didactica y pedagogia que se emplee en el aula.

3.1.3 Local

Urrego (2020) en su investigacion de enfoque mixto Interpretacion literaria: un acercamiento a
la novela negra desde la experiencia estética propuso como objetivo general analizar las
tipologias de la violencia en la novela negra a través de la experiencia estética literaria. Para esto,
la licenciada aplicd su investigacion en la Escuela Superior Maria Montessori de la ciudad de
Bogota, con estudiantes de octavo grado, con quienes trabajo posteriormente en noveno grado.
Esta propuesta apunto al acercamiento y comprension de textos literarios relacionados con la
novela negra, que como ella misma lo menciona en su marco tedrico, es subgenero de la Novela
Urbana, a partir de 3 interrogantes: ;quién lee?, ;qué lee? y ¢para qué lee? La investigacion no
solo buscé el abordaje de un corpus compuesto por novelas negras de autores colombianos como

Mario Mendoza, sino su reflexion y sensibilizacion respecto al tema de la violencia en el aula.

3.2  Referentes tedricos
3.2.1 ¢Queé se entiende por Novela Urbana?

La Literatura Colombiana ha sufrido transformaciones en sus tendencias y tematicas. Estas se ven
afectadas por el momento histérico y social en el que los autores se encuentran. Es el caso de la
historia violenta del pais, esta es retratada en los diferentes textos literarios, como la Novela y
Poesia. Esta se encuentra en mayor o menor medida en las narrativas de los escritores
colombianos; es decir, la relacion entre literatura nacional e historia es estrecha en tanto
construye la estética de un momento en particular. Los escritores colombianos son los encargados

de contar desde lo factual y ficcional aquellos hitos cruentos del pais que caracterizan a la
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sociedad colombiana. Como menciona Cardenas (2018)* en su articulo de investigacion

Panorama de la literatura sobre el conflicto armado en Colombia, siglos XX y XXI:

Por més de un siglo, la representacion de la violencia en Colombia ha sido tema recurrente
en la literatura nacional. Algunas obras literarias han buscado abordar ficcionalmente las
voces de quienes padecen directamente las consecuencias de la guerra, y asi mismo, valorar

su importancia dentro de la configuracion narrativa de cada época historica. (pag. 22)

En relacion con lo anterior, si bien el tratamiento de la violencia en Colombia ha sido frecuente
en la produccion nacional, esta también ha hecho rupturas con esa tematica y sus derivados con el
fin de explorar nuevas narrativas. Es en ese intento de construir una propuesta literaria distinta,
que la literatura nacional abrio paso a la Novela Urbana. Esta aparece como una alternativa a las
narraciones que caracterizaban la violencia en el pais en el marco de lo rural. En pocas palabras,
no es que este tipo de Novela elimine la tematica de la violencia, sino que indaga por ella y otros
fendmenos en el contexto de la ciudad. En este punto la literatura colombiana tiende a alejarse de

las problematicas rurales para concentrarse en las urbes. Como dice Giraldo (2004):

Gran parte de la mas reciente narrativa colombiana ofrece nuevas y valiosas perspectivas:
hay un evidente caracter innovador tanto en la expresion, referencia y creacion de un mundo
(...) hay ademas una clara ruptura con el ya fatigado ruralismo, asi como del mundo
garciamarquista y de la tendencia sentimental y patética de la fallida literatura de la

violencia. (pag. 47)

La Novela Urbana emerge desde la ruptura con lo rural y la literatura de la violencia. Pero ;qué
es la Novela Urbana? podria comprenderse como cualquier texto producido con base en las
problematicas y caracteristicas que aquejan a la ciudad. No obstante, su concepcidn no esta sujeta
al reduccionismo u obviedad de su nombre. Por el contrario, la Novela Urbana constituye no sélo

los fendmenos propios de la ciudad, sino también, los elementos que constituyen la identidad

4 Magister en Estudios Literarios de la Universidad Nacional de Colombia. Docente de investigacion y hora catedra
Fundacién Universitaria Panamericana y Universidad Militar Nueva Granada
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urbana. Por lo tanto, trasciende la reconstruccion literal de los espacios y sus sujetos, esta se

preocupa por la carencia de identidad. Asi como lo menciona Giraldo:

La materia se va haciendo francamente urbana y los narradores de este género concentran su
experiencia literaria en el ambito citadino con sus presencias intimas y cotidianas, con sus
rutinas y desolaciones, con su abrumantes fantasmas, producto sin duda de una clara
observacion de la realidad poblada de personajes altamente representativos de una vida
acelerada y mondtona, ausente de individualidad e identidad. (pag. 47)

Asi mismo, la Novela Urbana tiene una relacion con el ruralismo y sus fendmenos. Como se
menciond previamente, este tipo de novela surgié como alternativa e incluso oposicion a lo rural.
No obstante, esta caracteriza inevitablemente las problematicas de la ciudad derivadas de la
migracion significativa de personas del campo. En este sentido, la ciudad no se sustrae de lo que
acontece en territorios remotos a ella. Por el contrario, ella alberga problemas ocasionados por la
carencia de garantias para habitar zonas rurales. Esto se evidencia en las areas marginales y
vulnerables, usualmente poblada por habitantes procedentes de provincia. Cémo lo enuncia
Romea (2005):

[...] buena parte de los novelistas llamados sociales utilizan la metropolis, ampliando asi el
término de ciudad, para denunciar los problemas que acosan a los que viven en los barrios
extremos o en suburbios, muchas veces inmigrados llegados en aluvion por no poder

subsistir en su medio rural de origen. (pag. 59)

La estética de la Literatura Urbana se caracteriza por la ruptura con lo socialmente correcto. Es
por ello por lo que, la Novela Urbana abre paso a la narracién de situaciones cotidianas contrarias
al deber ser social. Los novelistas de este género se preocupan por darle una voz a aquellos que
componen las realidades cruentas de la ciudad. Por lo tanto, estos no buscan ocultar la
cotidianidad violenta, fria y cadtica de la urbe. Las historias personales en relacion con el
transitar de los individuos en la ciudad, cobran fuerza y se convierten en foco de la narrativa. Es
asi como, los novelistas urbanos son transgresores de la normativa social, en tanto no pretenden
desdibujar la realidad, sino retratarla como resistencia a la sociedad intachable. Como lo expone
Valencia (2010) :
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Encontramos estas formas de resistencia virica en los novelistas urbanos de distintas
maneras: en los programas de denuncia que desarrollan en sus novelas; al mostrar la ciudad
real, oscura y nauseabunda que late bajo la pulcra y socialmente reconocida; en la
espectacularizacion de fendmenos transgresores en el orden de lo moral —homosexualidad
en Vallejo, travestismo y transformismo en Sanchez Baute—; en la lectura sincera de una
sociedad que le rinde culto al alcohol y a las drogas [...] en el develamiento de falsas
moralidades y de falsas conciencias revolucionarias en Caballero; en la denuncia del caréacter
ladino colombiano en Fayad; en la interpretacion del academicismo universitario como

fraude cultural en Medina Reyes, entre otras. (pags. 9-10)

Considerando lo anterior, la novela urbana aparece no solo como visualizadora de las realidades
urbanas sino de la configuracion de los sujetos. Es decir, estas determinan las caracteristicas de
quienes viven en la ciudad. Por ende, demarcan quién es el citadino y que lo diferencia de otros.
Como lo plantea Romea los protagonistas de las tramas urbanas deben caracterizarse por rasgos
psicoldgicos propios del ambiente urbano que los distinga en tiempo y espacio del contexto rural.
De igual manera, es posible identificar en las novelas urbanas una transicion del individuo
campesino al individuo citadino, quien se reconoce desde su nueva identidad, asi lo expone Mejia
(2010) haciendo alusién a una de las novelas urbanas mas importantes en el pais, Aire de Tango,
donde se evidencia este fenomeno en la transformacion del pensamiento, vision de mundo e

intimidad de los sujetos de origen rural.

3.2.2 ¢Qué caracteriza la Educacién literaria?

El tratamiento de la literatura en las aulas de clase ha sido abordado de manera tradicional.
Debido a esto, las actividades que se proponen en las escuelas son de caracter memoristico, tanto
asi que el ejercicio lector se convierte en una identificacion de detalles puntuales relacionados
con la trama, personajes y/o fechas. Es por esto por lo que la relacion del estudiante con el texto
literario se torna compleja. Como lo explica Mendoza (2008) en su libro La educacion literaria.

Bases para la formacion de la competencia lecto-literaria:

El estudio de la literatura no es el aprendizaje de una sucesion de movimientos, de fechas,
autores y obras, ni la simple enumeracion de influencias y de «rasgos de estilo». A los

alumnos estos contenidos les resultan abstracciones poco evidentes y escasamente
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asequibles, porque los perciben como contenidos que les son poco significativos y de dificil
comprension. (pag.4)

La Educacion Literaria no consiste en hacer que los alumnos adquieran conocimientos sobre
teoria literaria. Abordar la Literatura de esta manera, convierte el ejercicio lector en una actividad
tediosa y poco o nada significativa para los estudiantes. En ese sentido, el maestro estaria yendo
en contravia de los objetivos que plantea el MEN relacionados con la Literatura, es decir, los de
generar y promover habitos lectores y gusto por la lectura. Debido a esto, es probable que los
alumnos cumplan parcial o completamente con los deberes, por obligacion y no porque les
suscite interés. EI maestro de literatura debe propender por un acercamiento significativo de los
alumnos al texto literario, en términos de metodologias. Por ello, se debe partir de que el texto es
un objeto accesible sin abstracciones inconsecuentes con el nivel educativo en el que se

implementa.

Colomer (1991) propone dos componentes fundamentales y sus derivados inmersos en la
Educacion Literaria. De acuerdo con la autora, el saber leer literario estd compuesto por el
comportamiento del lector y el comportamiento linguistico. Estos se subdividen en apropiacion
del texto, aprender a comprender, distinguir el texto literario y su organizacion y los rasgos
especificos. Estas orientaciones esquematicas de Colomer le brindaran al lector un acercamiento
al texto que propenda por la incitacion a la lectura, una contextualizacion literaria y cultural, la
puesta en marcha de los habitos lectores y el aprendizaje de una serie de conocimientos sobre la

composicion literaria.

3.2.3 ¢Paraqué la literatura en la escuela?

Los maestros introducen el estudio de la literatura en sus practicas pedagdgicas por exigencias
gubernamentales e institucionales. EI Ministerio de Educacion Nacional de Colombia sefiala la
importancia de la ensefianza de la Literatura en las aulas. EI MEN (2003) en los Estandares
Basicos de Competencia del Lenguaje menciona la pedagogia de la literatura como uno de los 3
campos de formacion en lenguaje. Esta apunta, no solo a la creacion de habitos lectores y al gusto

por la lectura, sino también, a que los estudiantes escriban y creen sus propias composiciones:

Si bien el objetivo apunta al desarrollo de una tradicién lectora que aporte a la comprension,

interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular la capacidad productiva
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de los estudiantes, es decir, estimular y propiciar la escritura con intencidn literaria: cuentos,
socio-dramas, poemas, ensayos, etc. De tal forma que puedan expresar sus formas
particulares de sentir, ver y recrear el mundo, a la vez que desarrollen su produccion escrita,
teniendo en cuenta que el texto literario aporta al mejoramiento de las capacidades

expresivas, imaginativas y cognitivas de los estudiantes. (pag. 26)

De acuerdo con lo anterior, el MEN propone el texto literario con una funcion educativa,
asegurando que mejora tanto las capacidades cognitivas como expresivas de los nifios. En
relacion con esto, la literatura no solo aparece en la escuela con la intencion de promover el gusto
por la lectura y las competencias del lenguaje; sino también, el uso y composicién de obras
literarias para la configuracion del mundo. EI MEN reconoce el potencial de la literatura en tanto,
la lectura de esta posibilita la capacidad creadora de los nifios. Incentivar a los estudiantes a leer y

producir sus propios textos les permite explorar diversos géneros literarios.

El surgimiento de la Literatura no se concibio para fines instrumentales y menos en lugares como
la escuela. No obstante, el sistema educativo se preocupa porque los maestros sean mediadores
entre los nifios y ella. Por esta razon, el educador es el encargado de ensefiarles a leer, generar y/o
implementar estrategias que propendan por el disfrute de la lectura. Asi mismo, hay una apuesta
por la educacion literaria en cuanto a aspectos formales de las obras. Sin embargo, algunos
académicos alegan que a los alumnos no les compete aprender sobre teoria literaria, asi lo afirma

Bustamante (2015) en su texto La literatura y su ensefianza... Segundo llamado:

La literatura es objeto de saber: historia de la literatura, analisis de los movimientos
literarios, descripcidn de estructuras narrativas. De esos temas, el estudiante no tiene por qué
saber; en cambio, se supone que el maestro si, pues eso dice en el titulo que presenta para
obtener el puesto. Son asuntos con el mismo orden de legitimidad que la fisica o la
sociologia... en cuanto saber, no en cuanto literatura. La sujecién de la escuela al saber

justificaria tratar ahi a la literatura como objeto de conocimiento. (pag. 87)

Castro (2014) en su articulo La literatura en la escuela: una mirada desde los textos, los
contextos y el maestro corrobora la concepcion de Bustamante. En este, la investigadora
menciona que, al principio las obras literarias no fueron pensadas para tener una funcion, a pesar

de ello, estas han resultado desarrollando multiples tareas, aun cuando sus autores no las
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pensaron bajo esa l6gica. Adicionalmente, la autora plantea 3 escenarios en los que se presenta la
literatura: el texto como un conjunto de signos codificados, el contexto dirigido por lo pragmatico
como determinante de los sentidos de la obra y el agenciamiento como vinculante de los
contextos y lo textos. Las obras literarias al interior de la escuela tienen diferentes propdsitos,
opuestos al destino mismo de la obra. La literatura ha migrado a espacios para los que no fue

concebida.

Como se ha mencionado en parrafos precedentes, la ensefianza de la literatura en la escuela
necesariamente convoca a los maestros. Dependiendo de la teoria del aprendizaje, estos asumen
un rol frente a sus educandos. Es por esto por lo que, el profesor de literatura se comporta de
acuerdo con los propdsitos que las instituciones educativas le asignen y a los objetivos
enmarcados en los planes lectores, que determinan los textos literarios y metodologias de
abordaje. Generalmente, se parte de la idea que el nifio o nifia quiere aprender y el docente debe
ensefar un saber, pero como lo menciona Bustamante “[...] el maestro es alguien que tiene a
cargo unos aprendices. Esta encargado de profesar un saber, y también esta encargado de unas

personas (que, en principio —hemos dicho— no quieren saber)”. (pag. 88)

En ese mismo sentido, Bustamante enuncia otros roles del maestro de literatura en el aula. Segun
el autor, aparece la motivacion, como objetivo que la institucion obliga a cumplir al maestro, es
decir que, este intente provocar en el estudiante que quiera aprender. En este caso, la Literatura
debe ser contagiada a los estudiantes, contando con el factor interés y atencidn, es bajo este que el
maestro desempefia su funcion. Leer textos literarios debe ser un habito desde el gusto y la

participacion activa del estudiante en su proceso lector. Asi como lo afirma Alfonso (2020a):

[...] la literatura y la lectura literaria no se ensefian, se contagian; no se aprenden, se
interiorizan; no se evallUan, se expresan a partir de las representaciones sociales construidas
por y en los estudiantes. En esta medida, las Representaciones Sociales (R.S.) no se
encasillan como los resultados esperados en el momento de realizar la evaluacion escolar,
sino que se crean, asumen y analizan en funcién del crecimiento del adolescente y de la
construccion de identidad, en un “aqui” y “ahora” determinados por su ubicacion espacio-

temporal y por su participacion activa en la lectura. (pag. 111)
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La escuela introduce con fines formativos la Literatura a las aulas. A pesar de que no fue
concebida para ser instrumentalizada y menos por los maestros. Con relacién a esto, la Literatura
cobra sentido en la escuela, en tanto esta sea considerada un objeto de saber. Por esta razén,
instituciones como el MEN hacen alusion al maestro de Literatura como un sujeto encargado de
promover habitos lectores y el gusto por la lectura a través de su estudio. Asi mismo, esta
institucién concibe la lectura como un beneficio en términos cognitivos y expresivos para los
nifios. En este punto, se alude a la necesidad de usar la motivacién como generador de interés por
la lectura. Estas expectativas provienen tanto del Estado como de las instituciones educativas y
sus planes lectores, planteados para dar cumplimiento a los propdsitos internos como a los del
MEN.

3.2.4 Clasicos e hitos en la escuela

La discusion respecto al abordaje de los clasicos en la escuela es permanente. Por ello, los
maestros se preguntan sobre la pertinencia de leer obras canonicas u obras externas al canon
literario. Pues, es frecuente que la lectura de los clasicos resulte compleja y tediosa para los
estudiantes. A ese respecto (Cerrillo & Sanchez, 2019) defienden el tratamiento de obras
candnicas en las aulas de bachillerato. Los académicos mencionan que la formacion humanista
debe soportarse en este tipo de obras. Pues estas resguardan la cultura y tradicion del mundo. Los
clasicos ademas de ser guias de escritura favorecen la educacion literaria y han contribuido a la
construccion de un imaginario cultural. Imaginario que ha concedido una lectura particular de

mundo en diversas épocas.

Cerrillo y Sanchez reconocen la presencia de clasicos, hitos e hitos que devienen en parte del
canon literario. En ese sentido, (Cerrillo, 2013a, pag.89 citado por Cerrillo & Sanchez, pag. 15)
entiende un clasico como aquel libro que subsiste al menosprecio intelectual y trasciende
generaciones de lectores, el presente, contexto e incluso al escritor. El factor tiempo es uno de los
mas importantes al momento de considerar una obra literaria como clasica. “La lectura reiterada,
fervorosa y permanente de los mismos a lo largo de tiempos y generaciones. Clasicos son
aquellos libros leidos con una especial veneracion a lo largo de los siglos”. (Garcia, 1998:36
citado por Cerrillo & Sanchez, 2019, pag. 16) La diferencia entre hito y clasico radica en que

“con hito no hablamos, por tanto, ni de clasicos ni de canones”. Cerrillo &Sanchez (pag. 16)
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Los autores reiteran la importante contribucion de los clasicos en la educacion literaria. Sdnchez
y Cerrillo mencionan que las virtudes de leer estos libros para lograr una mayor competencia
lectora y literaria es tan antigua como los textos en si mismos. Ademas, los autores enfatizan en
la responsabilidad tanto de la institucion como de los mediadores de acercar a los estudiantes a
los clasicos. Para ello, los maestros deben seleccionar como, cuéles y cuando. Es por esto por lo
que, los autores sugieren tres estrategias: las adaptaciones, las lecturas fragmentadas y las
antologias. Pues el objetivo ultimo de la educacidn literaria en los jovenes debe ser lograr el
placer de leer por leer.

3.2.5 ¢Qué es una estrategia pedagdgica?

Gamboa, Garcia y Beltran (2013) definen “las estrategias pedagdgicas son todas las acciones
realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes”.
(pag. 3) En ese sentido, son las acciones que complementan las actividades para cumplir los
objetivos formativos dentro del aula. Por esto, los autores aseguran que, “existe una articulacion
directa entre las estrategias pedagogicas y las estrategias didacticas, las primeras son la base para
la generacion de las segundas, porque van en concordancia con el principio pedagogico
fundante”. (pag. 3) Necesariamente, estan unidas y determinan las practicas en el aula. Por tanto,
estas constituyen la serie de acciones para desarrollar el qué, complementadas con la didactica, es

decir, el como.

3.2.6 ¢Qué es una estrategia didactica?

Bravo Mancero y Varguillas Carmona (2015) establecen que “[...] las estrategias didacticas son
estructuras de actividad que concretan los objetivos y contenidos” (pag.279). Segun los autores,
existen maltiples estrategias didacticas y delimitaciones. Por ejemplo, ellas se revisan de acuerdo
con 3 factores: participacidn, alcance y estrategias con base en los componentes del proceso
didactico (estudiante, docente, contexto, contenido). (cfr. pAg. 280) Con base en esta ultima, los
autores proponen la siguiente clasificacion. Estrategias referidas al docente: “Modelo centrado en
la ensefianza (Modelo didactico tradicional) /Estrategias referidas al contenido: Modelos
didacticos tecnoldgico y espontaneista / Estrategias referidas al estudiante: Modelo didactico

centrado en el aprendizaje (Modelo Didéactico Alternativo)”. (pags. 280-284)
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Bravo Mancero y Varguillas Carmona explican que, para el primer modelo, el profesor participa
directamente en una etapa del proceso didéctico, es decir, se apropia del proceso de ensefianza,
convirtiéndose en el protagonista y para ello implementa la clase expositiva. Para la segunda, los
autores exponen que, a diferencia del anterior, en este caso, el foco esta en los contenidos y en la
forma en que estos se presentan, para esto, el maestro explicita problemas que los estudiantes
deben resolver por medio de la explicacion y deduccidn. Por Gltimo, la estrategia didactica
propende por el rol autonomo y activo del alumno, para esto el educador lleva al aula una

situacion-problema, que deviene en centro tematico y motivacional. (cfr. pag. 281)

3.2.7 ¢Cuadles son las tipologias de la violencia?

Cuervo (2016) define la violencia como “el acto efectivo de intervencién, con intencionalidad
voluntaria de causar dafio, [...] o influencia en la conducta de otra persona [...] y [...] sus acciones
potenciales. [...] puede ser ejercido sobre la condicién material [...] o sobre su psique”. (pag. 83) Por
ende, esta atenta no solo, en contra de la integridad fisica, sino también, mental de una persona. Esta
accion se da de manera premeditada y directa para afectar el bienestar del otro, es alli cuando deviene en
un acto violento “el criminal cuando agrede intencionadamente a la victima con un cuchillo, le esta
imposibilitando que haga efectivo su potencial de seguir sana, recordandonos ello la necesaria presencia
de la intencionalidad de procurar dafio para configurarse como acto violento”. (Cuervo, 2016, pag. 83) Es

decir, la violencia se configura en la afectacion intencionada del otro.

Existen una serie de elementos estructurantes y tipos de violencia. Es por eso por lo que, la
primera que aparece en el escenario es la violencia moral “[...] es todo aquello que envuelve
agresion emocional [...] la ridiculizacion, la coaccion moral, la sospecha, la intimidacion, la
condenacion de la sexualidad, la desvalorizacion cotidiana como persona [...] este tipo de
violencia puede [...] ocurrir [...] manifestandose con gestos, actitudes”. (Segato, 2003, pag. 115)
Aqui, la autora menciona que esta es una de las violencias que tiene mayor incidencia a nivel
social, en términos de la reproduccion de desigualdades. La violencia moral psicolégica o moral
“es la forma de violencia mas maquinal, rutinaria e irreflexiva y, sin embargo, constituye el
método mas eficiente de subordinacion e intimidacion”. (Segato, 2003, pag. 115) Esta se
caracteriza por su naturalizacion, su arraigo en valores morales, religiosos y familiares y la

carencia de formas para identificarla.

25



Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

Por otra parte, se encuentra la violencia fisica, que contrario a la moral, es observable y por lo
tanto evidenciable “a pesar del sufrimiento y del dafio evidente que la violencia fisica causa a sus
victimas, ella no constituye la forma més eficiente ni la mas habitual de reducir la autoestima,
minar la autoconfianza y desestabilizar la autonomia de las mujeres”. (Segato, 2003, pag. 115)
Paraddjicamente, la violencia moral ocasiona mayor dafio que la fisica, debido a que, es
sistematica y silenciosa. Las personas que la padecen, muchas veces la confunden con situaciones
normales dentro de las relaciones interpersonales. Por esta razon, se prolonga en el tiempo hasta
que la victima se da cuenta de la serie de acciones violentas de las que ha sido producto. Ademas,
este tipo de violencia consigue disminuir la propia percepcion de valor.

Segato menciona un tercer tipo, la violencia estructural. Esta la describe como una violencia mas
global, en tanto, permea profundamente la sociedad y se justifica en valores y principios poco o
nada vigentes. Los ejemplos que cita son: el sexismo y el racismo automaticos. Con estos la
autora se refiere a que son practicas que atentan contra el otro, justificadas en la reproduccion de
costumbres y tradiciones. Esta es aceptada frecuentemente bajo los principios de una moral. (pag.
117) Finalmente, Wieviorka citada por Cuervo (2016) propone 5 tipos de violencia: violencia
como pérdida de significado, violencia sin sentido, violencia como crueldad, violencia
fundamental y violencia fundacional, estas Ultimas generadas respectivamente cuando, el ser

humano ve afectada su existencia y cuando, después de haber cometido delitos, se reforma.

3.2.8 Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana

EI MEN (1998) especifica los elementos que determinan la calidad en términos pedagogicos
dentro del aula. Este refiere, no solo al establecimiento de programas orientadores para el
desarrollo tematico, sino también, al enfoque critico del maestro frente a sus préacticas. Por esto,
el maestro no solo es quien sigue paso a paso unas orientaciones, también es el que analiza desde
qué perspectivas asume el conocimiento y qué practicas puestas en la escuela funcionan o, por el

contrario, deben ser replanteadas, dice que:

la calidad pedagogica en las aulas colombianas depende, en gran medida, de la seleccién que
se realice en cuanto a conceptos clave, enfoques y orientaciones pertinentes para el

desarrollo del lenguaje, mas que de la definicidn, al detalle, de una programacion curricular
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rigida. Es decir, resulta mas relevante la posicion critica y analitica del docente frente al
trabajo del aula. (pag. 4)

El MEN desde esta delimitacion inicial, indica la necesidad de que el maestro sea autocritico con
su quehacer docente. Si bien, este reconoce la importancia de tener un mapa que guie al
educador, hace énfasis en que este no es suficiente y que el trabajo en el aula trasciende esto. Por
ello, debe estar acompafiado constantemente de critica constructiva. Pues, esta posibilita la
constante adecuacion de las préacticas, enfoques y conceptos a abordar en el aula y la
flexibilizacion de estas. El curriculo se plantea bajo la premisa de que puesto en la préctica puede
ser transformado. No se pretende que sea algo fijo, inalienable.

Adicionalmente, el Ministerio de Educacion Nacional establece en qué consiste la accion de
educar en relacion con el area del lenguaje “la accion educativa es entendida aqui como una
practica de interaccion simbdlica, de intercambio y reconstruccion cultural, de construccion de
sentido, mediada fundamentalmente por el lenguaje”. (MEN, pag.14) En esa linea, la institucion
fija unos roles tanto para el maestro como para el estudiante, concernientes a su participacion en
la escuela. “El estudiante, el docente y demas miembros de la comunidad, son entendidos como
sujetos activos, portadores de saberes culturales e intereses, que juegan un papel fundamental en
la definicion de las practicas educativas, y que se ponen en juego en los actos evaluativos”.
(MEN, pag.14) Por lo anterior, los participantes desarrollan un trabajo activo y en conjunto, por
ende, el establecimiento y/o transformacion de las practicas educativas no depende

exclusivamente del educador.

Los Lineamientos curriculares para lengua castellana aluden recurrentemente a las competencias
como componente alrededor del cual el maestro estructura el saber en el aula. Pero ¢qué es una
competencia? “esta nocion esta referida basicamente a potencialidades y/o capacidades. Las
competencias se definen en términos de “las capacidades con que un sujeto cuenta para ...”.
(MEN, 1998, pag. 17) Es por ello por lo que, EI MEN entiende la escuela como un lugar fisico o
no, en el que los docentes, estudiantes y comunidad en general, elaboran en conjunto proyectos
que socializan a partir del desarrollo de saberes y competencias, entre otros. Igualmente, el MEN
dice que “[...] lo que se ensefia no es la ciencia sino la necesidad de ella, [...] un desafio que
habra de conducir hacia un permanente desacomodo de los procesos intelectuales de los sujetos

participantes en los escenarios del saber”. (pag. 13)
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Es en este punto, en el que se invita a replantear la funcion del arte literario en la academia. Aqui,
como se sefialé en apartados anteriores “tampoco la literatura como tal es ensefiable sino su
necesidad en el universo del deseo: algo esperable en los contextos académicos. Para ello es de
gran importancia que el escritor vuelva a la escuela e interactte con los jovenes”. (MEN, pag.13)
Entonces, el MEN ratifica con esto la funcion del maestro, como creador de habitos de lectura'y
gusto por la misma, pues es esta la razdn por la cual, la Literatura esta en la escuela. Esta no se
encuentra alli porque sea susceptible de ser ensefiada, sino, porque desde la perspectiva del deseo,

cobra sentido en el aula, en tanto, contribuye al disfrute de los estudiantes.

Para MEN, el maestro ademas de asumir una postura critica sobre las accién educativa, también
se preocupa por mediar “en el planteamiento del curriculo por procesos, el docente se constituye
en un “jalonador” que constantemente esta en actitud de indagar, de cuestionar, de introducir
obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los
estudiantes; el docente lo entendemos, en este sentido, como alguien que problematiza, que
jalona, y como un mediador social y cultural”. (pag.18) Por esta razén, el rol del maestro es
central en la mediacion de los participantes y el conocimiento de “relaciones maestroalumnos-
conocimiento, alumnos-alumnos conocimiento, y otros tipos de mediaciones) se convierte en
elemento prioritario del trabajo alrededor de competencias, del desarrollo de procesos y de la

calidad y pertinencia de los desempefios e interacciones”. (pag. 18)

3.2.9 Estandares Béasicos de Competencias de Lenguaje

EI MEN (2003) afirma que las personas cuentan con capacidad lingiistica y que, la funcién de la
formacidn en lenguaje es fundamental para contribuir al desarrollo de esta. De alli que el MEN
proponga 6 dimensiones para guiar esta formacion: la comunicacion, la transmision de
informacion, la representacion de la realidad, el ejercicio de una ciudadania responsable, el
sentido de la propia existencia y la expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas.
Para estas Ultimas el MEN dice “asi, diversas manifestaciones del lenguaje le brindan al
individuo la posibilidad de expresar sus sentimientos mas personales, en modalidades como el
diario intimo, la literatura, la pintura, la musica, la caricatura, ¢l cine, la escultura”. (pag. 22) La
literatura compone una de las dimensiones para formacion en lenguaje, ya que, como arte, su

expresion es tanto estética como emocional.
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En ese sentido, el MEN habla de 3 campos pedagogicos esenciales en la formacion en lenguaje,
complementarios a las dimensiones mencionadas. La pedagogia de la lengua castellana, la
pedagogia de otros sistemas simbdlicos y la pedagogia en literatura. EI MEN a través de Los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2003) dice que “estos tres caminos,
abordados desde una perspectiva multidisciplinaria, colegiada y critica, de seguro procuraran un
mejor desarrollo de las competencias del lenguaje”. (pag. 24) Por lo tanto, la normativa establece
claramente, tanto la perspectiva desde la que se debe llevar a cabo la pedagogia en literatura en

las aulas, como su unién con el desarrollo de las competencias del lenguaje.

De igual manera, es importante el rol tanto del maestro como del estudiante de literatura. El
Ministerio de Educacién Nacional apunta a que el maestro busque el desarrollo del gusto y el
placer por la lectura de diferentes textos literarios, entres esos la novela (género que compete a
esta investigacion). De igual manera, que el docente use el goce como objeto de comunicacion
pedagdgica para impactar en el desarrollo de competencias concernientes a lo cultural,
emocional, pragmatico, ideoldgico y cognitivo. (pags. 25-26) Los Estandares esperan que la
composicion literaria sea abordada en la escuela de forma que genere lectores criticos de su
ambiente. “Se busca entonces desarrollar en el estudiante, como lector activo y comprometido, la
capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos

en su verdadera dimension”. (pag. 26)

El MEN delimita “una pedagogia de la literatura centrada en la apropiacion lidica, critica y
creativa de la obra literaria por parte del estudiante; [...], se espera que conozca el texto, lo lea, lo
disfrute, haga inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones”. (pag. 26)
Adicionalmente, los estandares en el componente de literatura para grado 9°, estan orientados al
tratamiento de obras y autores latinoamericanos, reconocimiento de elementos textuales,
elementos estéticos, histdricos y socioldgicos; caracterizacion espacial y temporal, género, autor
y al sentido critico de los textos literarios, como su comparacidn con otros textos. Finalmente,
para grado 10° y 11° se propone el abordaje critico y creativo de la literatura universal, asi como,
la caracterizacidn de aspectos formales como: épocas, tematicas, autores, escuelas, tendencias,
géneros y estilos, también, la comprension desde la filosofia, ética y estética, y el uso de

elementos de la teoria critica para interpretarla
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3.2.10 Derechos Basicos de Aprendizaje de Lenguaje

El MEN (2016) en los Derechos Bésicos de Aprendizaje de Lenguaje expone los aprendizajes

estructurantes para cada grado de escolaridad, teniendo en cuenta tanto los Lineamientos

Curriculares como los Estandares Basicos de Competencias. En este caso, los que interesan a

esta investigacion son para: grado noveno, décimo y undécimo. La propuesta alrededor de la

literatura espera que, el estudiante analice el lenguaje literario como una manifestacion de

pensamientos y creacion de ficciones; reconozca la forma en que estan compuestas las obras

literarias. Para décimo, el alumno debe establecer puntos comunes entre la literatura y otras artes

como las plésticas y visuales, identificar aspectos formales de los géneros y sus tematicas, asumir

una posicion critica frente a los tipos de texto y reconocer aspectos de tipo cultural, social e

ideologico. Finalmente, para grado undécimo, se supone que el joven debe contar con mas

autonomia en la eleccion de los libros y por ello, es él quien decide como tratar su comprension.

También, reconoce en las obras literarias los elementos que pueden incidir en las concepciones

sociales, politicas y culturales.

A continuacion, se encuentra la matriz que orientara el analisis de las 6 experiencias

sistematizadas y documentadas relacionadas con la apropiacion de la Novela Urbana en

Educacion Media. Es importante decir que lo anterior definio las categorias y subcategorias de

analisis contenidas en los referentes teoricos, es decir, todo el numeral 3 de la tabla de contenido.

Los aspectos especificos referentes a la tabla se iran enriqueciendo a lo largo del desarrollo de la

investigacion. Es por ello por lo que estaran sugestos a cambios y al planteamiento de nuevos si

resultan categorias emergentes en el andlisis de las experiencias sistematizadas.

APROPIACION PEDAGOGICA

Categorias de

Subcategorias de

Definicion teérica

¢ QUE espero ver

analisis analisis en el corpus?
Finalidades (Gamboa, Garcia, & Beltran, 2013, pag. 3) definen “Las | ¢Cuéles son las
Metodologia pedagdgicas estrategias pedagdgicas son todas las acciones realizadas | finalidades

Estrategias
didacticas

por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el
aprendizaje de los estudiantes”.

“Existe una articulacion directa entre las estrategias
pedagdgicas y las estrategias didacticas, las primeras son
la base para la generacion de las segundas, porque van en
concordancia con el principio pedagdgico fundante” p.3
(Bravo Mancero & Varguillas Carmona, 2015, pg. 279)
establecen que “[...] las estrategias didacticas son

formativas?

¢Las experiencias
implementan uno
de estos tipos de
estrategias
didacticas?

30




Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

estructuras de actividad que concretan los objetivos y
contenidos”.

“Modelo centrado en la ensefianza (Modelo didactico
tradicional) /Estrategias referidas al contenido: Modelos
didacticos tecnoldgico y espontaneista, /Estrategias
referidas al estudiante: Modelo didactico centrado en el
aprendizaje (Modelo Didactico Alternativo)” (Bravo
Mancero & Varguillas Carmona, 2015, pags. 280-284)

¢Existe una
relacion evidente
entre las
estrategias
pedagdgicas y
didacticas?

Roles de los
participantes

Rol del maestro

Relacion maestro-

El estudio de la literatura no es el aprendizaje de una
sucesion de movimientos, de fechas, autores y obras, ni
la simple enumeracidn de influencias y de «rasgos de

¢El maestro ensefia
formalidades del
género literario?
¢El rol del

Novela Urbana

estudiante estilo». A los alumnos estos contenidos les resultan di .
abstracciones poco evidentes y escasamente asequibles, izt#] O'TQter(e)S ng]tel\;?
porque los perciben como contenidos que les son poco MEN? Oppof el
significativos y de dificil comprension. (Mendoza, contrario ¢es un
2008). sujeto pasivo?

Tematicas (Cuervo, 2016, pag. 83) define la violencia como “el acto | ¢Las propuestas

Tipologias de la
violencia

Rol de la obra
literaria

efectivo de intervencidn, con intencionalidad voluntaria
de causar dafio, [...] o influencia en la conducta de otra
persona [...] y [...] sus acciones potenciales. [...] puede
ser ejercido sobre la condicion material [...] o sobre su
psique”.

(Segato, 2003, pag. 115) violencia moral o psicologica,
violencia fisica y violencia estructural.

Wieviorka citada por (Cuervo, 2016) propone 5 tipos de
violencia: violencia como pérdida de significado,
violencia sin sentido, violencia como crueldad, violencia
fundamental y violencia fundacional, estas Gltimas
generadas respectivamente cuando, el ser humano ve
afectada su existencia y cuando, después de haber
cometido delitos, se reforma.

abordan estos tipos
de violencia? Si es
asi ¢los
problematizan? Si
este no es el fin
¢qué pretenden los
maestros con las
obras? Acaso

¢Las obras literarias
Sse usan para
identificar
elementos formales?

Apropiacién de
planteamientos
del MEN

Lineamientos
curriculares para
Lengua Castellana

“La calidad pedagdgica en las aulas colombianas
depende, en gran medida, de la seleccién que se realice
en cuanto a conceptos clave, enfoques y orientaciones
pertinentes para el desarrollo del lenguaje, mas que de la
definicién, al detalle, de una programacion curricular
rigida. Es decir, resulta méas relevante la posicion critica
y analitica del docente frente al trabajo del aula”. (MEN,
1998, pag. 4)

“el estudiante, el docente y demas miembros de la
comunidad, son entendidos como sujetos activos,
portadores de saberes culturales e intereses, que juegan
un papel fundamental en la definicion de las practicas
educativas, y que se ponen en juego en los actos
evaluativos” (MEN, 1998, pag. 14)

“[...] 1o que se ensefia no es la ciencia sino la necesidad
de ella, [...] un desafio que habra de conducir hacia un
permanente desacomodo de los procesos intelectuales de
los sujetos participantes en los escenarios del saber”.
(MEN, 1998, pag. 17)

“tampoco la literatura como tal es ensefiable sino su
necesidad en el universo del deseo: algo esperable en los
contextos académicos. Para ello es de gran importancia
que el escritor vuelva a la escuela e interactte con los
jovenes. (MEN, 1998, pag. 13)

¢Los maestros
tienen en cuenta a
los miembros de
la comunidad
educativa para el
desarrollo de las
propuestas?

¢Los estudiantes
tienen un papel
activoen la
apropiacion de la
Novela Urbana en
la escuela?

¢Los resultados
de las
experiencias
sistematizadas
dan cuenta del
desarrollo de
competencias y de
una lectura
critica?
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Estandares Basicos
de Competencias
del Lenguaje 9°,
10°y 11°

Derechos Bésicos
de Aprendizaje de
lenguaje 9°, 10° y
11°

“en el planteamiento del curriculo por procesos, el
docente se constituye en un “jalonador” que
constantemente esta en actitud de indagar, de cuestionar,
de introducir obstaculos para suscitar desarrollos y
elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los
estudiantes; el docente lo entendemos, en este sentido,
como alguien que problematiza, que jalona, y como un
mediador social y cultural”. (MEN, 1998, pag. 18)

El (MEN, 2003, pag. 22) dice “Asi, diversas
manifestaciones del lenguaje le brindan al individuo la
posibilidad de expresar sus sentimientos mas personales,
en modalidades como el diario intimo, la literatura, la
pintura, la musica, la caricatura, el cine, la escultura.”.
Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
(MEN, 2003, pag. 24) dicen que la pedagogia de la
lengua, la pedagogia de sistemas simbdélicos y la
pedagogia en literatura “Estos tres caminos, abordados
desde una perspectiva multidisciplinaria, colegiada y
critica, de seguro procuraran un mejor desarrollo de las
competencias del lenguaje”

“Se busca entonces desarrollar en el estudiante, como
lector activo y comprometido, la capacidad de formular
juicios sustentados acerca de los textos, esto es,
interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension”
(MEN, 2003, pag. 26) .

(MEN, 2003, pag. 26) delimita “una pedagogia de la
literatura centrada en la apropiacion ludica, critica y

creativa de la obra literaria por parte del estudiante; [...],

se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga
inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente,
interpretaciones”

Para décimo, el alumno debe establecer puntos comunes entre
la literatura y otras artes como las plésticas y visuales,
identificar aspectos formales de los géneros y sus teméticas,
asumir una posicion critica frente a los tipos de texto y
reconocer aspectos de tipo cultural, social e ideoldgico.
Finalmente, para grado undécimo, se supone que el joven debe
contar con mas autonomia en la eleccion de los libros y por
ello, es él quien decide cdmo tratar su comprensién. También,
reconoce en las obras literarias los elementos que pueden
incidir en las concepciones sociales, politicas y culturales.
(DBA, 2016)

¢Estos
documentos son
estructuradores de
las propuestas de
intervencion?

¢L0s maestros
vinculan los
lineamientos,
EBCL y/o DBA
en el sustento
tedrico y/o
metodolégico de
las praxis
pedagdgicas?

4. Disefio Metodoldgico

4.1

Enfoque de investigacion

Esta investigacidn tiene un enfoque cualitativo, pues, como lo menciona Sampieri, Fernandez y

Baptista (2014) la investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersion,

riqueza interpretativa, contextualizacién del ambiente o entorno, detalles y experiencias unicas.

32




Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

Asimismo, aporta un punto de vista “fresco, natural y holistico” de los fendmenos, asi como
flexibilidad. (pag. 16) Por lo tanto, lo que interesa a este estudio es el analisis exhaustivo y
detallado de las experiencias sistematizadas en Educacion Media, con base en la aplicacion de
rejillas de anélisis categorial y de triangulacion de la informacion. Asi mismo, esta investigacion

pretende hacer un analisis documental de 6 experiencias sistematizadas.

4.2  Técnicas e instrumentos de recoleccion y andlisis de la informacion

Los instrumentos de recoleccién y analisis de informacion que se utilizaran para esta
investigacion son la matriz categorial y la matriz de triangulacion de informacion. La primera
permitira establecer categorias de analisis para las experiencias sistematizadas y documentadas de
acuerdo con los objetivos tanto general como especificos que persigue esta investigacion. La
segunda®, posibilitara el contraste simultaneo de los documentos que constituyen el corpus de
andlisis, para determinar puntos convergentes, divergentes y particularidades que deriven en
conclusiones y posteriormente, en unas pautas metodologicas para la apropiacion de la Novela
Urbana en los colegios. A continuacion, se encuentran unas metas e instrumentos metodologicos

para dar cumplimiento a los objetivos de esta investigacion:

Meta 1 Construir un corpus objeto de analisis.

Objetivo Especifico 1 Meta 2 Seleccionar un instrumento de analisis y
Identificar los propésitos formativos con los | @plicarlo, para este caso una matriz categorial para
que se aproxima a la lectura de la Novela cada experiencia documentada.

Urbana en la escuela. ) ] .
Meta 3 Construir un texto que dé cuenta del anélisis de

las experiencias sistematizadas y documentadas en
términos de los objetivos formativos.

Meta 1 Aplicar la matriz categorial como instrumento
de andlisis para contrastar: los planteamientos del
MEN vy las préacticas reales en la escuela.

Objetivo Especifico 2

Contrastar los planteamientos del MEN a
propdsito de la ensefianza de la literatura con
los usos y apropiaciones en las experiencias
sistematizadas y rastreables.

Meta 2 Producir un texto analitico que evidencie la
informacion recolectada en la meta nGmero uno.

° Esta matriz es la misma categorial, se hizo una lectura triangular o comparativa de la informacién hallada.
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Obijetivo especifico 3
Analizar la relacion maestro-estudiante
respecto al tratamiento que se hace de la
Novela Urbana en las experiencias
sistematizadas.

estudiante

Meta 2 Producir un texto analitico a partir de los
resultados de la meta 1.

Meta 1 Tematizar las 6 experiencias sistematizadas, en
busqueda de datos concernientes al rol del maestro y

Obijetivo especifico 4
Proponer unos principios metodoldgicos para
la apropiacion pedagdgica de la Novela

Urbana en la escuela.

Meta 1 Producir un texto con recomendaciones
metodoldgicas para la apropiacion pedagogica de la
Novela Urbana, lo anterior, con base en las metas

alcanzadas en los tres objetivos anteriores.

4.3

Fases que contempla la investigacién

Recorrido
Metodolagico

Fase 1:
Fundamentacion tedrica

Recoleccidn y
sistematizacion de
documentos tedricos
en relacion con la
Novela Urbana,
Educacidn Literaria y
el para qué de la
literatura en la

Fase 2: Localizacién
de documentos

Rastreo de
documentos
relacionados con
novela urbana en
la escuela

Seleccidn de
experiencias

Fase 3 Seleccion de
documentos

sistematizadas y
documentada

sobre novela

urbana en
Educacién Media

Fase 4: Analisis del
corpus

Aplicacién de la
Matriz Categorial
y la matriz de
triangulacion
para el analisis y
contraste de lo
documentos que
componen el

escuela. corpus
Gréfica 2 Fases de investigacion. Creacion propia
4.4 Cronograma
Obijetiva Actividad I S:::na - hat 1S°Pt - Ot 1N°" - Dic - En 1F“b' 1”“‘

Identificar los propdsitos Formativas
con los que e aprokima alalectura
de la Literatura Urbana en la escuela,

Construir un corpus objeto de andlisis, es decir, experiencias
sistematizadas y documentadas sobre el uso de la Movela
Urbana en la escuela

Seleccionar un instrumento de andlisiz y aplicarlo, para este
CAS0, Una matriz cakegorial para cada experiencia
documentada.

Construir un texto que dé cuenta del andlisis de las
erperiencias sistematizadas y documentadas
seleccionadas.

Crear un grifica que acompane al texta analitico, con el fin
de facilitar al lectar su comprensian

Contrastar o= planteamientos del
MEM a propdsita de la ensefianza de
la literatura can los usosy
apropiaciones en las experiencias
sistematizadas y rastreables.

Aplicar la matriz de triangulacidn como instrumento de
anilisis para contrastar: los planteamientos del MEM y las
pricticas reales enla escuela.

Produsir un testo analitico que evidencie la infarmacion
recolectada en la actividad previa

Analizar la relacidn maestra-
estudiante respecto al tratamiento
que =& hace de la Mowela Urbana en
lag etperiencias sistematizadas

Tematizar las § experiencias sistemnatizadas, en bisqueda de
datos concernientes al rol del maestro y estudiante

Producir un bexto analitico a partir de los datos recogidos
enla actividad anterior

Froponer unos principios
metodoldgicos para la apropiacidn
pedagdgica de la Movela Urbanaenla
excuela

Producir un bexto con recomendaciones metodolagicas
parala apropiacidn pedagdgica de 1a Movela Urbana, con
baze enlas metas alcanzadas enlos tres objetivos
anteriores, evidenciables en los testos y grificas de andlisis.
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5. Debate de las lineas tedricas
5.1  Metodologia

Esta monografia enmarcada en el analisis documental tiene como propdsito caracterizar la
apropiacion pedagdgica de la novela urbana en la escuela. Lo anterior, a través de la
categorizacion de 6 experiencias sistematizadas. Estas propuestas se llevaron a cabo en el marco
de la clase de lengua castellana con estudiantes de educacion media de escuelas en Colombia.
Adicionalmente, 5 de las 6 propuestas pedagogicas fueron disefiadas y/o implementadas por

maestros, que en su momento estaban en formacién y 1 por un docente en etapa doctoral.

La seleccidn de los seis documentos se realizd con base en los siguientes factores: género
literario, que los proyectos abordaran la novela, especificamente, la Novela Urbana; violencia,
como tematica de las obras; tiempo, que estas propuestas pedagogicas fueran de no mas de diez
afios; poblacion, que estas hubiesen sido implementadas y/o propuestas para educacion media, es
decir, grados noveno, décimo y undécimo e instituciones de educacion superior, que los
proyectos tuvieran el respaldo de IES de reconocimiento en el ambito académico. Asi mismo,
cabe resaltar que su eleccion no se efectud por su caracter innovador. Pues ninguno de los
objetivos de la investigacion corresponde a este elemento. Las experiencias fueron reunidas para
analizar la apropiacion de la Novela Urbana en la escuela y determinar los propdsitos formativos

que esta tiene en el aula.

Las categorias para su analisis fueron: metodologia, roles de los participantes, Novela Urbana y
apropiacion de planteamientos del MEN. Estos componentes y sus subcategorias constituyen lo
que esta investigacion entiende por apropiacion didactica y pedagogica. La informacion
recolectada evidencio las finalidades formativas o pedagdgicas, las estrategias didacticas, las
relaciones entre los actores educativos, el rol de la obra literaria (Novela Urbana) y el grado de
vinculacién de los preceptos del Ministerio de Educacion Nacional. La categorizacion de las

experiencias en el aula mostré puntos convergentes y divergentes entre ellas.

La primera categoria de andlisis se centra en las metodologias que desarrollan cada una de las

propuestas. Dicha categoria es entendida como el conjunto de procedimientos para llevar a cabo
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unos objetivos. La primera subcategoria, finalidades formativas Spretende caracterizar los
propositos pedagdgicos de la novela urbana en la escuela. La categorizacién de la informacién
revelé que 5 de las 6 experiencias en el aula apuntaban a la promocion y/o fortalecimiento de la
lectura o el analisis critico. Asi como, a la conformacion de lectores criticos de las realidades
circundantes a partir de las novelas urbanas propuestas. Solo 1 de los 6 proyectos propendia por
la comprension lectora. Como veremos a continuacion, los autores enuncian tedricamente estos

propositos de manera diferente.

Las propuestas pedagogicas estan sustentadas teéricamente en el campo de los estudios literarios.
Dos de los seis proyectos acuden a Hans Robert Jauss y su teoria de la estética de la recepcion.
Tres de las seis experiencias sistematizadas se sustentan respectivamente en: los principios de la
teoria literaria marxista, los arquetipos literarios desde la perspectiva de Carl Jung y el enfoque
sociocritico de la literatura segin Mijail Bajtin. Solo una de ellas se basa en los postulados sobre
niveles de lectura de Maria Cristina Martinez Solis e Isabel Solé. Este ultimo también alude a la
lectura critica. Sin embargo, el objetivo principal no esta vinculado exclusivamente a la

criticidad.

Adicionalmente, la subcategoria estrategias didacticas arrojé que 5 de las 6 experiencias
sistematizadas implementaron secuencias didacticas. Los autores aplicaron estrategias didacticas
como: talleres, debates, discusiones, trabajo y lectura en grupo e individual entre otras. Esto con
el fin de materializar los propdsitos formativos y/o pedagdgicos con los estudiantes. Solo una de
las investigaciones propuso como estrategia un club de lectura. En ese sentido, la mayoria de las
propuestas se desarrollaron durante la clase de lengua castellana y solo una de ellas, en un
entorno diferente al espacio académico. Los siguientes apartados analizaran las metodologias de
los proyectos y como estas vincularon los sustentos tedricos, los objetivos pedagdgicos y las
estrategias didacticas. En definitiva, sefialar si hay una relacion coherente y cohesiva entre estos

tres elementos en las précticas que propusieron estos maestros.

Como se menciond antes, la mayoria de las investigaciones apuntan a la formacion critica de sus

estudiantes. A este respecto, cada una de ellas la aborda a partir de un tema problematizador. Por

& También entendida como estrategias pedagdgicas
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ejemplo, en la propuesta pedagdgica Interpretacion literaria: un acercamiento a la novela negra
desde la experiencia estética (Urrego, 2020) enuncia el tratamiento de la temética de la violencia
“esta propuesta presenta un analisis de las tipologias de violencia configuradas en la novela negra
recurriendo a la experiencia estética como aquella generadora de los procesos de interpretacion
literaria” (pag. 1) . Este no solo alude al propdsito de estudiar los tipos de violencia, sino

también, a generar interpretacion literaria con base en la experiencia estética.

Urrego explica este concepto desde la teoria de la estética de la recepcién de Hans Robert Jauss.
Refiere a que, las diversas interpretaciones de los textos literarios se producen por las
experiencias personales y el conocimiento cultural e historico de los lectores. Ademas, de a su
relacion dialdgica. En este punto, la autora acude a un referente tedrico literario para justificar la
importancia de la experiencia en el proceso lector. Este factor es evidente en las tres fases de
desarrollo de la secuencia didactica vinculada al estudio de las tipologias de la violencia de Johan

Galtung en las novelas urbanas propuestas’:

la presente investigacion se enmarca bajo la linea de literatura en la interaccion
pedagdgica. A partir de alli, se piensa en una propuesta que acuda a la reflexion del
fendmeno de violencia como herramienta que permita un acercamiento y analisis critico

literario de la novela negra. (pag. 8)

Es decir, la autora aboga por el estudio de la violencia y la vincula como posibilitadora del
andlisis critico de este tipo de novela. En este punto, la maestra ya ha puesto en el escenario dos
conceptos, la interpretacion literaria y el analisis critico de la novela negra con base en las
tipologias de la violencia propuestas por el socidélogo Johan Galtung. Este proyecto dilucida el
estudio de la violencia con la finalidad formativa del andlisis critico. Aparentemente, la
instrumentalizacion de la Novela Urbana colombiana en la escuela busca abordar esta tematica.

Lo anterior, de manera consecuente con la recurrencia de este tema en la Literatura Colombiana.

La puesta en marcha de esta propuesta tuvo en cuenta el referente tedrico en términos de la

experiencia estética. Por lo tanto, en primera medida, la docente abogd por la experiencia de los

" El abordaje de las tipologfas de la violencia con base en las novelas Satanas de Mario Mendoza y la Virgen de los
sicarios de Fernando Vallejo.
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estudiantes antes de acercarlos a la obra literaria. Urrego indagd por el marco de referencia de los

alumnos con respecto al concepto de violencia, muestra de ello:

En la primera etapa tuvo como objetivo caracterizar los conceptos previos que los
estudiantes tenian en torno a la violencia social a partir de sus propias experiencias y
opiniones. Aqui, los alumnos tuvieron la oportunidad de expresar su sentir frente al

fendmeno violento que afrontan en su contexto social y nacional. (pag. 25)

En ese mismo sentido de enunciar el uso de la Novela Urbana en el &mbito de lo critico, la
experiencia sistematizada La Vida en Bogota y las Representaciones Urbanas de Mario
Mendoza, las Implicacién Mercantil (sic) e Ideoldgica tras el Realismo Degradado se suma a

ello:

En relacion con el enfoque socio critico y con el fin de determinar la influencia de la
literatura de Mario Mendoza en la construccion de Representaciones urbanas en los
estudiantes de grado 1002, y asi su valor ideologico y mercantil se disefié una propuesta
pedagdgica bajo las caracteristicas de la investigacion accion-participativa debido al rol
activo gue esta otorga a todos los participantes, bajo el enfoque cualitativo como vehiculo

para resignificar y restituir la experiencia en los procesos educativos. (Guerrero, 2019,

pag. 8)

A diferencia de la anterior investigacion, en este proyecto las Representaciones Urbanas son el
eje problematizador. La propuesta cuestiona las Representaciones Urbanas en las Novelas de
Mario Mendoza®. Para el caso, la autora sustenta la propuesta en el analisis critico del realismo
degradado a partir de postulados de la sociocritica marxista. La investigacion busca estudiar las
Representaciones Urbanas no solo, en las obras literarias, sino también su influencia en los

alumnos. Por ello menciona que:

[...] se propone un ejercicio pedagogico entre literatura, ciudad y sujeto con el fin de

evidenciar, analizar, cuestionar y reconstruir las representaciones urbanas del autor con el

8 Esta intervencion en el aula pretendié aproximar a los estudiantes a la interpretacion critica, por medio, de la lectura
de las novelas “Satanas” y “Scorpio City”
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fin de perfilar a los estudiantes como sujetos y lectores criticos con conciencia social y

cultural a través de la restitucion de su experiencia (Guerrero, 2019, pég. 16)

Este proyecto de aula reitera al igual que en el anterior el uso de la experiencia como elemento
fundamental en la lectura. La investigacion se sustenta en una triada para el anlisis de las
representaciones urbanas. Igualmente, esta investigacion parte de los conocimientos previos de
los estudiantes. Por ello, la primera fase de desarrollo de la secuencia didactica se concentra en el
diagndstico y en la percepcion de los alumnos. Esto previo a la introduccion al concepto de
representaciones urbanas. Como prueba de ello, Guerrero sefiala que:

Durante esta fase se desarrollaron actividades que permitan identificar las formas y
medios a través de los cuales los estudiantes representan la ciudad, el sujeto y lo urbano,
con el fin de identificar las perspectivas sobre ciudad y su influencia en las practicas,
discurso y construccion del mundo urbano; simultaneamente se busca advertir a los
estudiantes sobre el término de representaciones urbanas y del arte como medio de

representaciones. (pag. 38)

En esta propuesta pedagogica la secuencia didactica tiende a una critica directa a la Literatura
Urbana de Mario Mendoza. Asi, la estrategia es la unidad didactica para el abordaje de la novela
Satanés y Scorpio City. Desde ella, cuestionar las preconcepciones de los estudiantes, tanto
aprendidas por su medio, como esbozadas por la literatura de Mario Mendoza. Sumado a ello, la
maestra pretende que los estudiantes identifiquen el como y por medio de qué representan la

ciudad y construyen su propio discurso respecto a lo urbano.

Asi mismo, la investigacién Novela urbana: un espacio de analisis de las construcciones de
sujetos performativos en la ciudad es un ejemplo de implementacién de la Novela Urbana para
fines criticos en la escuela. No obstante, en este se propone la caracterizacion de los fendmenos
que performan el sujeto y la transformacion de sus percepciones. La investigacion se sustenta

tedricamente desde el enfoque sociocritico de la literatura de Mijail Bajtin.

[...] desde los planteamientos de Bajtin, en la esfera literaria se asume el texto como un
espacio en el que “el didlogo no es so6lo el lenguaje asumido por el sujeto [sino que se

convierte en| una escritura en la que se lee al otro” (Kristeva, 1997. p. 5), para efectos de
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la investigacion es menester acercar a los estudiantes a las realidades que modelan sus
comportamientos y que son representados en la literatura. Desde este enfoque, los
estudiantes valoraran los aportes de esta como espacio de critica frente a los fendmenos
sociales. (Barrera & Diaz, 2020, pag. 33)

Lo anterior se ve reflejado en las fases de desarrollo de la secuencia didactica. Es por ello por lo
que, las actividades a modo de taller y discusion propendieron por una relacion dialégica con la
obra literaria®. Barrera y Diaz vinculan el concepto problematizador de performatividad con el de
cronotopo. Hay una concatenacion entre el enfoque literario y la tematica problema. Por eso, en
la fase denominada “Abordaje De La Novela Y Sujetos Performativos” establece como objetivos

de algunas de las sesiones:

Identificar y caracterizar hechos sociales, politicos, religiosos y/o culturales,
representados en las novelas, los cuales configuran y hacen visible la categoria de
cronotopo. -ldentificar la manera en la que la literatura construye realidades desde el

dialogo con hechos reales importantes que han configurado la actualidad. (pag. 37)

Al igual que en la anteriores, la experiencia es tenida en cuenta en el proceso lector. Las docentes
la contemplan en lo que denominan “fase de sensibilizacion”. Como evidencia de ello, en una
sesion de esta etapa se busco “Analizar las interpretaciones, opiniones y experiencias de los
estudiantes en su acercamiento a la literatura urbana” (Barrera & Diaz, 2020, pag. 35). Es decir,
esta investigacion y las demas reafirman la experiencia como factor fundamental dentro de la
practica pedagdgica. Esto suscita el siguiente interrogante ;es realmente necesaria la experiencia
de los estudiantes para el acercamiento a la Literatura Urbana? Pues segln las propuestas esta
debe considerarse. No obstante, resulta determinista, pues, condiciona el acercamiento a la
Novela Urbana a un marco de referencia experiencial. Si el lector carece de este, imposibilitaria

su aproximacion a este tipo de Literatura.

De igual manera, el proyecto pedagdgico La formacién literaria: una respuesta a la pregunta ¢ la

literatura colombiana un camino entre la fabula y la utopia o el desastre? Sin remedio de

® “Opio en las nubes” y “el ruido de las cosas al caer”.
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Antonio Caballero: una mirada a la novela urbana de 1980-1990, un elemento para la
transformacion Social apunta a generar procesos de lectura que produzcan en los estudiantes
conciencia, reflexion e interpretacion de las problematicas sociales y su vinculacién con la
literatura. No obstante, la finalidad pedagdgica es el andlisis del arquetipo literario propuesto por
Carl Jung. A diferencia de las anteriores experiencias en el aula, esta busca la promocién de
escenarios para la formacion literaria de la Novela Urbana colombiana. Por ende, la puesta en

marcha de las finalidades formativas se lleva a cabo por medio de un club de lectura.

Es llamativo que este proyecto no implemente secuencia didactica en el espacio académico de
Lengua Castellana. Por el contrario, las actividades referidas a la lectura de Novela Urbana tienen
como escenario un espacio alterno y optativo. Prueba de lo anterior, el autor establece como
objetivo “proponer la lectura de la Novela Urbana Sin remedio de Antonio Caballero en un club
literario del Colegio de la Universidad Pontificia Bolivariana, como una obra desde la cual es
posible pensar la realidad social, politica y cultural de Colombia” (Rondon, 2016, pag. 26) si bien
la finalidad pedagogica y la estrategia didactica son diferentes a las demas. Permanece la
intencién de pensar y reflexionar los hechos descritos en las novelas en relacion con las

realidades sociales.

Adicionalmente, el club de lectura percibe la literatura urbana como medio de transformacion.
(Rondon, 2016) afirma que el desarrollo de las actividades del club de lectura da cuenta no solo
del andlisis de los arquetipos en la novela Sin remedio, sino también, de la posibilidad de

transformacion que suscita en las estudiantes:

[...] se logré consolidar el analisis arquetipico y entender que la lectura de la novela
urbana posibilita una conciencia del pasado y se convierte en el primer paso para la
transformacion, la cual si bien se manifiesta en un primer momento en el pensamiento del
lector, trasciende el &mbito personal y se ubica en un escenario social al promover

acciones y propuestas de cambio a los problemas que aquejan la sociedad (pag. 111)

Sin embargo, lo anterior lo sustenta en comentarios hechos por las participantes del club de
lectura. Por lo tanto, esto es una apreciacion con base en la experiencia de las alumnas en el
espacio extracurricular. Pero, no es un hecho comprobable en si mismo. Pues, pueda que la

lectura de esta Novela Urbana provocara reflexiones y cuestionamientos en las alumnas. No
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obstante, esto no garantiza que primero, exista un cambio personal y segundo, que este derive en

un deseo de cambiar activamente la sociedad.

Por otra parte, el uso de la estrategia didactica del taller es reiterativa en las 6 experiencias
sistematizadas. Aparentemente, la escritura es mediadora de los procesos formativos que los
maestros tienen con las Novelas Urbanas. Los resultados de los talleres sirven de base para las
discusiones posteriores de los alumnos. Igualmente, estos talleres se caracterizan por pretender en
el estudiante la identificacion y caracterizacion de las tematicas. Por ejemplo, los tipos de
violencia, las representaciones urbanas, la performatividad y los arquetipos. Cabe aclarar que
todas las experiencias parten de una indagacion por los conocimientos previos a través de pruebas
diagndsticas. Para luego, introducir paulatinamente los conceptos a lo largo de la lectura gradual

y/o parcial de las novelas (grupal e individual).

La propuesta pedagdgica Sistematizacion de una practica pedagogica para la comprension
lectora de la novela “satands” a través de una secuencia diddctica, en estudiantes de grado
noveno de EBS de la institucion educativa INEM Felipe Pérez de Pereira difiere de las demas
investigaciones en su propdésito formativo. Esta se preocupa por el mejoramiento de la
comprension lectora en diferentes niveles de lectura “para el desarrollo de este proyecto, que
tiene como base fundamental el fortalecimiento de la comprension lectora se tendra en cuenta el
modelo interactivo de Solé” (Poveda y Garcia, 2013, pag.30). Esta también coincidié con las
demas en términos de la indagacion por los saberes previos de los estudiantes. Sin embargo, para
este caso fue entorno a la lectura y sus niveles. Por esto, los autores en la etapa que denominan

“fase de presentacion” dicen:

Esta fase se enfoca en despertar en los estudiantes el interés por aprender, partiendo de la
activacion de sus conocimientos previos acerca de la comprension lectora (niveles de
lectura y competencias para la comprension) y sobre la estructura y requerimientos de las
pruebas saber, para dar paso a la indagacion sobre la comprension de la obra propuesta
(Poveda & Garcia, 2013, pag. 43)

Los autores no solo enuncian el propdsito de mejorar la comprensién lectora, sino también, de
“despertar interés por aprender”. Los maestros ponen en escena la necesidad de tener interés para

aprender en la escuela ¢sera que la presencia de este componente es fundamental para educar?
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Pues, deja entre ver que el aprendizaje no tiene lugar si no es atractivo para el alumno. En ese
sentido, ¢aprender comprension lectora instrumentalizando la Novela Urbana también tiene que

ser llamativo en la escuela?

La propuesta pedagdgica La narrativa urbana en su universo social y en el contexto de la
ensefianza-aprendizaje es otra de las investigaciones que se suma a la temética de las
representaciones. Para este caso, las representaciones sociales, por ello el autor menciona que el
objetivo es “describir y explicar el fendmeno de construccion de las representaciones sociales
derivadas de la lectura de narrativa urbana, a partir de la lectura de la novela Apocalipsis durante
el proceso de alfabetizacion literaria en el marco del proceso ensefianza-aprendizaje” (Alfonso,
2020b, péag. 19) Para esta propuesta también hubo un cuestionamiento por los conocimientos
previos de los estudiantes. Asi como, un acercamiento paulatino a la obra literaria propuesta. La

secuencia didactica también se desarrollo por medio de talleres con preguntas orientadoras

[...]los talleres llevados a cabo por el docente investigador en tanto ellos se estructuraron
para acercar a los estudiantes a una vision de la ciudad y, por ende, a la produccion de
unas representaciones sociales desde la subjetividad de cada individuo (Alfonso, 2020b,
pag. 22)

La criticidad como proposito formativo en educacion media es recurrente en las propuestas. No
obstante, la ensefianza de aspectos formales de la Novela Urbana también esta presente. Dos de
las seis experiencias en el aula abogaron por la identificacion de elementos formales del género
en las novelas propuestas. Como prueba de lo anterior, la investigacion Novela urbana: un

espacio de analisis de las construcciones de sujetos performativos en la ciudad menciona que:

[...] toma como género la novela urbana con el fin de fortalecer el conocimiento sobre
este género literario y ademas porgue se busca que los estudiantes comprendan los
fendmenos y transformaciones sociales y culturales de la ciudad, pues es este tipo de
literatura la que ofrece la oportunidad de contemplar la vida en la ciudad (Barrera & Diaz,
2020, pag. 31)

Con base en lo anterior, el abordaje de la Novela Urbana trasciende la problematizacion de los

fendmenos urbanos descritos en sus narraciones. Pues, la implementacion de obras literarias de
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este género también pretende el reconocimiento de aspectos tedricos y formales de este tipo de
novela. Por ende, la practica lectora no solo busca lectores criticos, sino también, lectores
competentes para caracterizar el género. En esa misma linea, la propuesta pedagogica
Interpretacion literaria: un acercamiento a la novela negra desde la experiencia estética sefiala

que:

[...] durante la primera fase se realiza un ejercicio de contextualizacion sobre los aspectos
formales y conceptuales de la novela negra. El analisis de esta etapa se realiza bajo un
enfoque mixto, ya que se evalla la apropiacion de los conceptos y caracteristicas propias
de esta novela a partir de la aplicacion de dichos conceptos en las actividades propuestas.

(pag, 27)

El interés no solo radica en la lectura critica, sino también en las formalidades de la literatura.
Aun cuando autores como (Bustamante, 2015) precisan que “La literatura es objeto de saber:
historia de la literatura, analisis de los movimientos literarios, descripcion de estructuras
narrativas. De esos temas, el estudiante no tiene por qué saber; en cambio, se supone que el
maestro si” (pag. 87). Los maestros insisten en ensefiar aspectos como los géneros y su
caracterizacion, pese a que, estas formalidades no le competan. De igual forma, hay una
tendencia generalizada al uso de las novelas urbanas de Mario Mendoza en la escuela. Cuatro de
las seis experiencias de aula implementaron Novelas Urbanas de Mario Mendoza. Solo dos de las
seis investigaciones abordaron autores como Rafael Chaparro, Juan Gabriel Vasquez y Antonio

Caballero.

Finalmente, los resultados de los 6 proyectos evidencian una concatenacion de las finalidades
pedagdgicas y las estrategias didacticas. Es decir, los maestros de estas experiencias de aula
propendieron por la conexion entre estos dos componentes para materializar los objetivos con las
Novelas. Como mencionan (Gamboa, Garcia, & Beltran, 2013) “existe una articulacién directa
entre las estrategias pedagdgicas y las estrategias didacticas, las primeras son la base para la
generacion de las segundas, porque van en concordancia con el principio pedagogico fundante”

(pag. 3). Por lo tanto, para el éxito de las propuestas pedagogicas tuvo que existir una relacion
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coherente y cohesiva entre estos elementos. A continuacion, a manera de grafical® se presentaran

los factores tenidos en cuenta para esta categoria.

La vida en Bogota y las Representaciones Urbanas de
Mario Mendoza, las Implicacion Mercantil e ldeoldgica
tras el Realismo Degradado

Finalidades
pedagdgicas

Estrategias
didacticas
Ivonne Alexandra Guerrera Murcia
¥ Representaciones Urbanas v Secuencia diddctica [Relacion
MNovelas y autores literatura-ciudad-sujeto]
v Lectura critica del realismo degradado a

partir de la experiencia urbana. ¥ Prueba diagnostica
v Analisis critico desde la sociocritica ) Satands v § io city Mari ¥ Talleres, rejillas, material
Marxista : alanas y scorplo city Aano periodistico, busqueda de
Mendoza informacign.
Resultados

1. Llas intervenciones de la primera fase les posibilitd a los estudiantes reconsiderar sus
representaciones urbanas de la ciudad y restituirla como escenario de aprendizaje v
disfrute cultural.

2. Los resultados de la segunda fase evidenciaron gue los ejercicios de intertextualidad
promovieron habilidades criticas en los estudiantes, para posicionarlos como sujetos y
lectores urbanos activos.

3.  Las actividades de la fase tres alrededor de ejercicios de reflexion critica posibilitaron a
los estudiantes replantear su concepto de literatura hacia un panorama mas amplio que
dejo ver su naturaleza sociocultural y su incidencia en la economia politica.

Gréfica 3 Metodologia. Creacidn propia

5.2  Roles de los participantes

Las 6 propuestas pedagogicas objeto de esta investigacion apuntan a una correlacion entre el
maestro y el estudiante. Los documentos denominan de multiples formas los roles de los actores
educativos. Estos se conciben segun el proposito pedagogico con las Novelas Urbanas en el aula.
Algunas propuestas asumieron al profesor como facilitador, guia, mediador e incluso, como el
encargado de avivar el interés en los estudiantes. De igual manera, entienden al nifio o nifia como
actor dentro del ejercicio pedagogico. Por ello, tanto el educador, como el educando cobran
relevancia. Las 6 experiencias sistematizadas resaltan el papel activo de ambos y es por esto por
lo que, todos los proyectos concuerdan en que el ejercicio lector esta mediado por una

corresponsabilidad.

10 Revisar anexos para ver las graficas sobre metodologia de las 5 experiencias sistematizadas restantes.
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En relacion con lo anterior, la categorizacion evidencié lugares comunes respecto a los roles de
los participantes. Llama la atencion que, los docentes de estas propuestas asuman como dado el
alcance de los actores educativos en la practica pedagogica. Es decir, enuncian dentro de las fases
metodoldgicas las expectativas formativas y comportamientos de los sujetos en el desarrollo del
ejercicio lector de las Novelas Urbanas. Sin embargo, no conceptualizan las relaciones
individuales y colectivas entre educador y alumno. A pesar de que, todas en su marco teérico
aluden a postulados para justificar el planteamiento de las propuestas pedagogicas. Asi pues,
surgen los siguientes interrogantes ¢los profesores de literatura carecen de dominio de la
didactica de la literatura? o, por el contrario, ¢es innecesario explicitar formalmente a los sujetos

intervinientes en el quehacer pedag6gico? Muestra de lo anterior, se encontré que:

El proyecto Interpretacion literaria: un acercamiento a la novela negra desde la experiencia
estética conceptualiza al maestro con base en el PEI*. Por ello, (ENSDM citado por Urrego,

2020) menciona:

Esta propuesta pretende contribuir con el logro de los objetivos y metas planteados por el
PEI, en donde se busca la formacion de maestros y maestras que sean capaces de transformar

su realidad por medio de un pensamiento critico e investigativo. (p. 3-4). (pag. 8)

Es por esto por lo que, la maestra ajusta la propuesta a la necesidad del PEI de contar con
maestros que promuevan el pensamiento critico. Por ello, el proyecto de investigacion usa las
tipologias de la violencia como oportunidad para cuestionar las novelas y la realidad de los
estudiantes. La responsabilidad del maestro es de transformar su realidad a partir de sus aptitudes
investigativas y su caracter critico, pero ;cual es esta realidad? Pues bien, su realidad la
constituyen sus alumnos de literatura que son en quienes puede influir. Es preciso resaltar que, la
propuesta concatena la concepcion del maestro con las finalidades formativas?. Es decir, hay una
relacion coherente entre los objetivos pedagogicos, el desarrollo del ejercicio lector y los

parametros escolares de la institucion frente a como asume al maestro.

1 Proyecto Educativo Institucional
12 Explicados en el apartado 5.1 de andlisis de la metodologia
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Por otra parte, en la propuesta Novela urbana: un espacio de analisis de las construcciones de
sujetos performativos en la ciudad, el docente es guia. Prueba de ello (Barrera & Diaz, 2020)

enuncia que:

El docente de literatura debe guiar el estudio de su campo como objeto de conocimiento del
contexto, de las realidades sociales y culturales, como fenémeno cargado de significados.
Es el profesor quien genera el acercamiento a la literatura para que el estudiante reflexione

sobre la misma y descubra los entre textos que ésta comporta. (pag. 30)

En este proyecto no solo se aboga por un maestro guia, sino también aproximador a la literatura.
Hay una coincidencia con la experiencia anterior en términos de referenciar la realidad social en
el estudio de las Novelas Urbanas. Igualmente, Barrera & Diaz aseguran que “el maestro debe
realizar un acercamiento a la literatura de tal manera que los estudiantes sean capaces de pensar
criticamente la misma desde la realidad de su contexto para asi interpretar y resignificar el
mismo”. (pag. 30) Nuevamente, el rol del docente se direcciona a la criticidad en el abordaje de
la Novela. Por ello, el educador idea estrategias que permitan propiciar el pensamiento critico.
Esta propuesta no sugiere la transformacion de la realidad, por el contrario, la maestra llama a la
interpretacion y resignificacion de la realidad contextual. La responsabilidad de replantear la

percepcion del entorno escolar por medio de la literatura es del docente.

En esa misma linea, (Guerrero, 2019) en su proyecto La Vida en Bogota y las Representaciones
Urbanas de Mario Mendoza, las Implicacion Mercantil e Ideoldgica tras el Realismo Degradado
enuncia al docente como guia y/o facilitador. Por lo anterior, la maestra construye la secuencia
didactica “entendiendo al docente desde el quehacer pedagdgico como facilitador y guia; y a su
vez, a los estudiantes como agentes activos que fundamentan su participacion en el
reconocimiento, aprehension de su entorno, sus experiencias y sus conocimientos previos”. (pag.
37) El docente facilita y orienta al estudiante el estudio de la Literatura acudiendo e involucrando
los referentes contextuales y saberes al proceso lector de la Novela Urbana. La intervencidn de

los estudiantes depende de la identificacién de su medio.

Por otro lado, el proyecto Sistematizacion de una practica pedagdgica para la comprensién
lectora de la novela “satanas” a través de una secuencia diddctica, en estudiantes de grado

noveno de EBS de la institucion educativa INEM Felipe Pérez de Pereira enmarca el rol del
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docente a partir de la conceptualizacién de la comprensidn lectora. Lo anterior, por medio de los
principios de la tedrica colombiana Maria Cristina Martinez Soler. Es por ello por lo que el
documento menciona que “podemos beneficiarnos de los conocimientos previos de los
estudiantes y de esta manera fortalecer sus niveles de aprendizaje”. (Solis, 2002 como se cit6 en
Poveda & Garcia, 2013, pag.28)

Esta experiencia sistematizada apunta al compromiso del maestro por potenciar el aprendizaje en
sus estudiantes. Por lo anterior, el educador es guia en el proceso de reforzar los conocimientos
disciplinares en sus alumnos. Los objetivos educativos se consolidan por medio de su marco de
referencia, es decir, del cimulo de conocimientos reunidos. Es por ello por lo que, el docente
emplea los conocimientos previos en su practica pedagogica y en la implementacion de
estrategias didacticas. Esto, como se analizo en el apartado de metodologia era el punto de partida
para la estructuracion de las unidades didacticas. Pues, los maestros de estos proyectos de

investigacion concuerdan en que la experiencia del nifio es fundamental para el aprendizaje.

A diferencia de los anteriores, en el proyecto de investigacion La Narrativa Urbana en su
Universo Social y en el Contexto de la Ensefianza-aprendizaje (Alfonso, 2020b) conceptualiza al
maestro desde la ensefianza-aprendizaje. Esto con base en el texto Estilos de aprendizaje y
ensefianza. Un panorama de la estilistica educativa del autor mexicano Armando Rodriguez

Lozano'®. Por lo anterior, alude a que:

La préctica educativa deviene, entonces, al aula de clase como el resultado de una filosofia
personal (“percepcion personal que se tiene sobre el como educa en un curso actual que el
respondiente esta trabajando en la actualidad”. Lozano, 2013, p. 103), en cuanto a la forma en
que se deben hacer las cosas para propiciar el aprendizaje en los estudiantes y un estilo de
ensefianza (“‘conjunto tnico de métodos, técnicas y estrategias de enseflanzas preferidas que
manifiesta cada profesor”. Lozano, 2013, p. 103), acorde no solo a la necesidad de la
asignatura que se trabaja sino al contexto en donde sucede el hecho educativo y al sujeto que

participa del mismo. En tal medida la persona que hace el papel de “entregar” se determina

13 Doctor en Innovacion y Tecnologia Educativa por el Tecnoldgico de Monterrey, Campus Monterrey en México.
Autor de varios libros y articulos de investigacion en el campo de los estilos de aprendizaje y ensefianza
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como alguien que transmite, que instruye, que influye, que media, que guia, que orienta y que
facilita. (Lozano, 2013, p. 103 citado por Alfonso, 2020b, pag.33)

Es decir, esta propuesta entiende al maestro como quien propicia el aprendizaje en sus estudiantes
a partir de unas formas. Dicho de otra manera, es €l quien debe identificar e implementar
métodos y estrategias acordes a un estilo de ensefianza determinado. Lo anterior, debe ser
consecuente tanto con las exigencias disciplinares como con las necesidades del contexto y de los
sujetos inmersos en €él. Al igual que en los demas proyectos de investigacion, este aboga por un
docente mediador, guia, orientador y/o facilitador que tenga en cuenta en dénde ocurre el acto de

ensefar.

Lo dicho hasta el momento, esté justificado en lo que el MEN (1998) sefiala en relacion con “el
estudiante, el docente y demas miembros de la comunidad, son entendidos como sujetos activos,
portadores de saberes culturales e intereses, que juegan un papel fundamental en la definicion de
las practicas educativas, y que se ponen en juego en los actos evaluativos” (pag. 14) En ese
sentido, los roles de los participantes se entiende desde su caracter activo y el trabajo conjunto
para enriquecer las practicas. De alli que, en su mayoria los docentes los enuncien desde lugares
comunes. Pues, el Ministerio de Educacion Nacional corrobora la caracterizacion de los agentes,

hecha por los proyectos de investigacion.

De igual manera, (Alfonso, 2020b) define al educador desde el texto La estrategia en el aprendizaje.
Una guia basica para profesores y estudiantes del autor Moisés Huerta. El cual conceptualiza los
estilos de ensefianza de acuerdo con la postura de la académica Cecilia Bixio. Asi pues, el proyecto

de investigacion retoma la idea de que:

los comportamientos del docente que producen determinados logros o no en los alumnos.
Estan intimamente relacionados con las diferentes formas o tipos de intervencién,
utilizables para apoyar y orientar el aprendizaje de los estudiantes. Esto no significa que
todas las formas sean adecuadas en cualquier momento. El principio de ajuste de ayuda
educativa se presenta desde la perspectiva tedrica de la concepcion constructivista como el
principio explicativo basico de una ensefianza capaz de promover Optimamente el

aprendizaje (Huerta, 2015, p. 33 como se cit6 en Alfonso, 2020a, pag.33)
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En otras palabras, el alcance de los objetivos de aprendizaje depende del tipo de intervencidn que
efectiie el docente. El tiene la responsabilidad de mantener o cambiar sus préacticas y
comportamientos en el aula. Puesto que, de esto depende que el aprendizaje sea 6ptimo. El
maestro evita estandarizar las estrategias en la escuela, por ello, esté en busqueda constante de
aquello que funciona y/o debe ser replanteado. Esto para procurar el cumplimiento de los
objetivos educativos. Pues, el fin tltimo de su quehacer pedagdgico es lograr de manera
procesual los objetivos propuestos con su alumnado. La posibilidad de conservar, reformular o
eliminar procedimientos enriquece la praxis educativa. Este proyecto de investigacion teoriza al
lector con base en la teoria de la recepcion de Hans Robert Jauss. Esta Gltima como teoria

didactica para la alfabetizacion de la Novela Urbana en la escuela.

El andlisis de esta categoria evidencio recurrencia en la concepcion de maestro y estudiante en las
6 propuestas pedagdgicas. No obstante, la mayoria de los docentes obviaron los roles de los
participantes en el planteamiento y desarrollo del ejercicio pedagdgico. Es decir, estos
adjetivaron a los actores escolares y sus dinamicas relacionales sin teorizarlos desde la didactica
de la literatura. Pese a que, los proyectos definen claramente los propésitos formativos y/o
pedagdgicos y los concatenan coherentemente con las estrategias didacticas implementadas.
Resulta poco claro como se ve reflejado lo anterior en relacion con la caracterizacion y

conceptualizacion teorica de quienes participan en esas propuestas pedagogicas.

Por ejemplo, solo uno de los proyectos explicita los roles, Barrera & Diaz (2020) exponen en el
capitulo titulado “Fases del Proyecto” el rol del docente y del estudiante alrededor de las
expectativas de desarrollo de la propuesta, sin embargo, parece una suerte de opinion de las
autoras sin sustento en su marco teorico. Por otra parte, Unicamente Poveda & Garcia (2013)
conceptualizan el rol del docente desde la Propuesta de intervencion pedagogica para la
comprension y produccion de textos académicos de la tedrica colombiana Maria Cristina
Martinez Soler, guardando relacién con su propdsito formativo. En un tercer proyecto, Urrego
(2020) si bien asume al maestro desde los planteamientos del PEI de la institucion educativa en
donde se llevo a cabo, no explicita a los participantes desde la didactica de la literatura. El resto
de los proyectos, como se menciono en paragrafos anteriores enuncian a los participantes desde

Iugares comunes.
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Si bien las 6 experiencias sistematizadas coinciden en la importancia tanto del maestro como del
estudiante en el ejercicio lector. Parece que, todas apuntaran a que el alumno como sujeto lector
activo depende permanentemente de las indicaciones del maestro. Pues, el maestro es quien da
directrices y espera una respuesta y/o comportamiento de sus estudiantes. Asi mismo, llama la
atencion que, en las propuestas se mencione el caracter activo, pero no autonomo de los alumnos
como lectores. Es decir, el educador segun los proyectos siempre debe ser el dador y mediador y
es ante estas condiciones que el alumno interviene. Por lo anterior, los documentos hacen

hincapié en el deber del docente de orientar, guiar, y/o facilitar el estudio de la literatura.

5.3 Novela Urbana

Esta categoria corresponde al anélisis de las Novelas Urbanas abordadas en las 6 experiencias
sistematizadas. Para ello, la categorizacion de la informacion indago por datos relacionados con
las tematicas, posible tratamiento de las tipologias de la violencia *y rol de la obra literaria. Asi
mismo, en el procesamiento de la informacion aparecieron dos subcategorias emergentes, autores

predominantes y la justificacion en la eleccion de las Novelas Urbanas.

Las Novelas Urbanas que predominaron en las experiencias de aula son del autor bogotano Mario
Mendoza. Prueba de ello, Poveda y Garcia (2013); Guerrero (2019); Alfonso (2020) y Urrego
(2020) implementaron la Literatura de este autor. Ahora bien, las Novelas Urbanas méas
relevantes de este escritor son: Satanas, Scorpio City y Apocalipsis. Por otra parte, solo dos de
los seis proyectos de investigacion abordaron Novelas Urbanas de otros escritores. Barreray
Diaz (2020) acudieron a Opio en las nubes de Rafael Chaparro y El ruido de las cosas al caer de
Juan Gabriel Vasquez y Rondon (2016) empleo la novela Sin remedio de Antonio Caballero. Si
bien el autor principal es Mario Mendoza, aparecen otros tres escritores en las propuestas
literarias en el aula. Ulteriormente, el documento analizara la existencia de una justificacion para

la seleccion del corpus literario.

14 Esta subcategoria fue planteada conforme al planteamiento del problema de investigacion. EIl propésito es revisar
en los documentos si los maestros tienen en cuenta esta temética y de qué manera, si no aparece, cuéles son los
topicos que se abordan.
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Tres de las cuatro experiencias que aluden a la Literatura Urbana de Mario Mendoza convergen
en la utilizacion de la Novela Satanés. Llama la atencion no solo que, 4 de los 6 maestros
seleccionaran como corpus Novelas de Mario Mendoza, sino también, el uso recurrente de
Satanas. Lo anterior, sugiere las siguientes preguntas ¢por que la escuela incluye la Novela
Urbana? ¢por qué los maestros incorporan a este autor? ;por qué esta Novela es reiterativa en el
corpus literario? De acuerdo con el apartado 5.1 de metodologia en relacién con las finalidades
formativas, los maestros aseguran que este tipo de Literatura posibilita el pensamiento critico en

los estudiantes al ser cercanas a las problemaéticas que los aquejan.

Pareciera que la seleccion de los textos literarios en la escuela estuviera hacia lo que (Cerrillo &
Sanchez, 2019) denominan Hito. Es decir, aquellos libros de texto que no hacen parte ni de los
clasicos, ni del canon literario. Como es el caso de la Literatura Urbana de Mario Mendoza. Si
bien esta se ha consolidado en un nicho, no trascenderia en el tiempo. Segun Cerillo y Sanchez el
tiempo es un factor importante para que una obra sobreviva y devenga en clasico. A ese respecto,
la Literatura Urbana de Mario Mendoza se considera como un texto “de moda”, popular entre
ciertos lectores en un momento puntual. De alli que, probablemente sea atractivo para los

docentes el abordarla en el aula de clase.

Por otra parte, una de las seis experiencias sistematizadas complementa la Novela Urbana con el
cuento. Es por ello por lo que, Barreray Diaz (2020) no solo, abordan Opio en las nubes y El
ruido de las cosas al caer, sino también, el libro de cuentos Tanto Bogota de Fernando Quiroz™®.
Este ultimo pertenece al género urbano, no obstante, no pertenece al género narrativo de la
Novela. Los autores emplearon este autor y su texto para la fase de sensibilizacion sobre la
Literatura Urbana y sus caracteristicas. Estos cuentos urbanos permitieron la identificacion de
elementos constituyentes de la Novela Urbana. Por lo demas, las otras experiencias en el aula
mantuvieron la Novela a lo largo de sus intervenciones, algunas abordandola en su totalidad y/o

en forma de fragmentos.

15 Es un libro de cuentos basado en lugares conocidos de la ciudad de Bogotd, sus caracteristicas y problematicas. En
pocas palabras, el autor retrata la urbe en todas sus facetas.
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Las 6 experiencias pedagogicas apuntan al abordaje de la Literatura Urbana aduciendo
independientemente el medio, unos fines criticos. Los maestros identifican la Novela Urbana
como objeto para la lectura critica dentro del aula. Por ello, las secuencias did4cticas de cada uno
de los proyectos enuncian unas tematicas para ser problematizadas. Por ejemplo, Urrego (2020)
abordo las tipologias de la violencia segin Johan Galtung, Guerrero (2019) las representaciones
urbanas en el marco del realismo degradado, Poveda y Garcia (2013) la comprension lectora
desde los postulados del MEN e ICFES, Rondon (2016) la Novela Urbana Colombiana de 1980-
1990 en el marco de la teoria de los arquetipos de Jung, Barrera 'y Diaz (2020) la performatividad
del sujeto urbano segun Judith Butler y Alfonso (2020) las representaciones sociales segin
Moscovici. Estas tematicas son consecuentes con las finalidades formativas, entre ellas la lectura

de los textos literarios desde una postura critica.

Adicionalmente, el analisis reveld que todos los proyectos de investigacion aluden al tema de la
violencia. Sin embargo, solo Urrego explicita esta tematica tanto en la fundamentacion tedrica
como en las fases de la secuencia didactica. Es por eso por lo que, las tipologias de la violencia
de Johan Galtung estructuraron las actividades didacticas. A partir de ellas, la maestra abordé la
Novela Urbana con los estudiantes de grado noveno. Contrariamente, los demas proyectos
atafieron a este topico de manera secundaria. Es decir, la violencia en si misma no era el eje
central para el desarrollo de las unidades didacticas. Pues, las tematicas globales eran la
comprension lectora, las representaciones urbanas, las representaciones sociales, los arquetipos y
la performatividad de los sujetos urbanos. Los demas proyectos suscitaron respuestas alrededor
del fenémeno de la violencia, por medio de los talleres y/o contextualizacion historica de las

obras?®.

Por otra parte, la sistematizacion encontré que todas las propuestas pedagdgicas emplean la
Literatura como un medio. Es decir, en estos 6 proyectos de investigacion la Literatura no es el
fin. Para estos docentes la ensefianza de la Novela urbana como género y su minuciosa
caracterizacién no son el objetivo principal. Por ejemplo, solo Rondén y Urrego contemplan en

las actividades precisiones tedricas sobre la Novela Urbana con sus estudiantes. Sin embargo,

16 Es el caso del proyecto de Ronddn

53



Apropiacion Pedagogica de la Novela Urbana en la Escuela

estos al igual que los demas establecen concretamente para qué abordan los textos literarios
mencionados. Pues resultan en una suerte de instrumento para materializar los propdsitos
pedagogicos. A los cuales, en todos los casos se les adjudican finalidades criticas. Estas se

refieren a hacer una lectura critica, ser critico y/o asumir una postura critica.

En relacion con lo anterior, los 6 proyectos investigativos vinculan las Novelas Urbanas y
contexto de los alumnos. Pues, teéricamente conciben la literatura como un bien social y cultural.
De alli que, en la practica pedagdgica introduzcan la realidad del sujeto para el estudio de la
Novela Urbana. Prueba de lo anterior, (Urrego, 2020) asume la literatura como una manifestacion
social a partir de los postulados de Sartre y Mijail Bajtin. Es decir, la Literatura con funcién
social en tanto, el escritor no puede distanciarse del tiempo en el que vive y la Literatura como
objeto que no puede estudiarse fuera del contexto cultural. Lo anterior, constata que la obra
literaria urbana en si misma solo cobra relevancia en tanto hay un contexto sociocultural
particular en el que se puede ubicar. De ahi que las 6 experiencias resalten el uso del referente
contextual y experiencial de los estudiantes. Pues la obra literaria significa solo si, se entiende

que el contexto la permea.

De igual manera, la categorizacion de la informacién hall6 una funcion estética en el abordaje de
la Literatura Urbana. Por esta razon, dos de los proyectos de investigacion apuntaron al estudio
de las representaciones en las Novelas propuestas. Por ejemplo, (Alfonso, 2020b) concentro la
practica en las representaciones sociales del teérico Moscovici en el marco de la estética de la
recepcion (estrategia didactica). Alfonso explica la importancia de la experiencia estética a partir
de tres conceptos planteados por Jauss (2003) la poiesis, la aisthesis y la catarsis. Con base en lo
anterior, es que el maestro sustenta la conexion entre obra literaria y contexto. Por eso menciona

que:

[...] en el plano de esta didactica el estudio de las representaciones sociales a partir de la
novela Apocalipsis se entiende desde estos tres parametros como una posibilidad que da la
experiencia estética en tanto identificacion con los personajes y con la ciudad, ademas de
las comparaciones interpretativas que se derivan de lo mismo y la posibilidad de proponer

sentidos desde el lugar en el cual vive quien lee. (pag.37)
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Es decir, estos tres elementos permiten a través de la experiencia estética interpretar la obra
literaria. Los componentes de la Novela Urbana posibilitan el acercamiento del lector al texto al
identificarse con los mismos y darle sentido desde su propio contexto. Aparentemente, cuando el
lector reconoce los personajes, escenarios y problematicas de las tramas deviene cercano al texto
literario. Por tanto, la Novela Urbana resulta un objeto llamativo a estudiar. Cabe aclarar, lo
anterior en términos de su funcion estética. La experiencia estética no solo enriquece la relacion
lector-texto sino también, su interpretacion de la lectura urbana. Pues, el lector acude a su propia

realidad para hallar sentido en lo que lee.

En esa misma linea, (Guerrero, 2019) pretende el estudio de las Representaciones Urbanas en la
Novela Urbana. Nuevamente y al igual que en la experiencia anterior, la maestra resta
importancia a las precisiones formales del género. Por ello, la propuesta pedagogica estudia las
Representaciones Urbanas o Representaciones sociales'’ desde la postura de Moscovici.
Adicionalmente, la maestra busca analizar por medio de la Novela Urbana los imaginarios
urbanos reproducidos en el marco del Realismo Degradado de Mario Mendoza. Llama la
atencién que, para la docente esta Literatura Urbana no esté romantizada. Por el contrario, la
maestra cuestiona los intereses mercantiles a los que responde Mario Mendoza, abordando su

Literatura en el aula. Por ello, la autora comenta que:

[...] desde la perspectiva de la critica marxista la literatura se entiende como producto de
carécter ideoldgico, mercantil y politico, cuyo objetivo es establecer la relacion
autor/publico en una equivalencia a productor/consumidor no solo desde el ambito
econdmico sino también desde el ideoldgico (Puértolas, 2008, p.33 citado por Guerrero,
2019, pag. 28).

En otras palabras, la Literatura tiene una carga ideoldgica que influye en los receptores o
consumidores. La autora critica abiertamente como el autor modela los imaginarios urbanos de
los lectores. Para Guerrero “las representaciones urbanas refieren a las formas de percepcion de la
ciudad a partir de la subjetividad y autonomia relativa del sujeto, los imaginarios urbanos se

caracterizan como la representacion de la ciudad que se origina desde un grupo determinado” (pag.

17 |a autora equipara estos dos conceptos, es decir, los usa como sinénimos.
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20). La propuesta apunta a que los estudiantes identifiquen la forma en que representan la ciudad y
cdémo los discursos de este escritor influyen en su construccion. Asi mismo, la maestra reafirma la

vinculacién del contexto en el abordaje de la Novela Urbana diciendo:

[...]tanto las RU como los imaginarios colectivos parten de la cotidianeidad del sujeto, por lo
que para su analisis se proponen tres categorias que resumirian los agentes inmersos en la
construccion urbana: la ciudad (escenarios o lugares), el sujeto y la perspectiva del otro. (pag.
20)

En la propuesta de investigacion Novela urbana: un espacio de andlisis de las construcciones de
sujetos performativos en la ciudad (Barrera & Diaz, 2020) plantean el concepto de
performatividad en el abordaje de la Novela Urbana. Las autoras la abordan desde la definicién
de la filosofa estadounidense Judith Butler. Por lo anterior, las autoras mencionan que “La
performatividad no es un acto Unico, sino una repeticion y un ritual que consigue su efecto a
través de su naturalizacion en el contexto de un cuerpo, entendido, hasta cierto punto; como una
duracion temporal sostenida culturalmente” (Butler, 2017, pag. 17 citada por (Barrera & Diaz,
2020, pag. 17). Es decir, el sujeto se performa en tanto, cultural y socialmente acepta unas
costumbres y las repite constantemente. Por ello, las autoras explican que “La nocioén de
performatividad, presenta al sujeto como una construccion y no como substancia previa a la
accion; el sujeto emerge como resultado de la reiteracion de unas normas sociales que lo hacen

legible culturalmente” (pag.17).

Asi mismo, en esa propuesta las autoras instrumentalizan la Novela Urbana para abordar la
nocion de dialogismo y cronotopo. Esto con base en la conceptualizacion del tedrico ruso Mijail
Bajtin. Por ello, en la fase didactica de Abordaje de la Novela y sujetos performativos las autoras
enuncian estos conceptos. Las maestras a lo largo de 3 sesiones pretendieron que los estudiantes
reconocieran caracteristicas cronotopicas y dialdgicas en los fragmentos de las Novelas Urbanas
“Este primer taller se realiz6 con base en algunos fragmentos de la novela (especificos para cada
curso) en los que se analiz6 la comprension de la categoria cronotopo por parte de los
estudiantes”. (Barrera & Diaz, 2020, pag. 37) Nuevamente, la Novela Urbana es usada como
medio para el aprendizaje de unos conceptos literarios. Por esto es por lo que, la secuencia

didactica apunto a:
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Identificar y caracterizar hechos sociales, politicos, religiosos y/o culturales, representados
en las novelas, los cuales configuran y hacen visible la categoria de cronotopo. -ldentificar
la manera en la que la literatura construye realidades desde el dialogo con hechos reales
importantes que han configurado la actualidad. -Abordar la literatura desde sus relaciones
espaciotemporales y la importancia de esta unién para la creacién de la novela -ldentificar
la naturaleza dial6gica de la novela. -Analizar el lenguaje como ente performativo.
(Barrera & Diaz, 2020, pags. 37-38)

Por otro lado, (Poveda & Garcia, 2013) utilizan la Novela Urbana Satanas como medio para la
comprension lectora. Para este caso, los maestros también abordan la Novela para ensefiar los
niveles de lectura, literal, inferencial y critico. Lo anterior, con base en los planteamientos de
Maria Cristina Martinez Solis, EI Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES. Como constante,
esta propuesta también se suma a la concepcidon de Literatura como medio y no como fin.
Adicionalmente, esta coincide con las demas en relacion con la importancia del contexto en los

procesos de comprension del texto. Por ello, los docentes exponen que:

[...] parafraseando lo dicho en los lineamientos curriculares, leer es un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector,
en el cual dicha interaccion es la que determina la comprension, entendida esta, como un
proceso interactivo en el cual el lector construye una representacion organizada y
coherente del contenido del texto, relacionando esta nueva informacion con los
conocimientos previos, bien sea mediante esquemas de contenido o de organizacion
general de los textos. En la medida en que el lector se haga consciente de estos esquemas,
puede adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener

una representacion coherente, que posibilita el aprendizaje a partir del texto. (pag. 25)

Para este caso, la relacidn triadica entre texto, contexto y lector permite la comprension lectora.
Sin ella no seria posible que el estudiante representara de manera eficaz el contenido del texto
literario. Es decir, que de forma estructurada, organizada y coherente diera cuenta de aquello que
lee. La maestra sustenta lo anterior con base en los preceptos del MEN. Los conocimientos
previos y contextuales del alumnado posibilitan la comprension del nuevo conocimiento. Es por
ello por lo que, el maestro aboga por el marco de referencia del estudiante para asi, saber cual es

su punto de partida y como abordar la lectura en el aula de clase.
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Pese a que, todos los proyectos persiguen finalidades pedagdgicas distintas. Todos los maestros
coinciden en que la Literatura es el medio para concretar esos propésitos. Por ello, si bien en dos
de las experiencias en el aula abordaron tedricamente la Literatura Urbana. El fin Gltimo no era el
estudio de la Novela Urbana como género. Asi mismo, el contexto es protagonista innegable en la
relacion lector-texto en las 6 experiencias de aula. No obstante ¢qué pasa si un alumno no
pertenece a un contexto urbano y/o no tiene referencias sobre é1? Habria que replantearse el papel
determinante del contexto en el acercamiento a la Literatura Urbana. Pues, condicionaria a la
Novela Urbana a un publico citadino y de facto, excluiria a otro tipo de poblaciones. No obstante,
un factor importante en las experiencias sistematizadas fue la experiencia del lector para

aproximarse a esas obras.

Finalmente, en la mayoria de los casos los maestros no justificaron tedricamente la eleccion del
corpus literario. La categorizacion evidencié que 2 de los 6 proyectos aludieron al plan lector de
la institucion en relacién con el corpus literario. Poveda y Garcia (pag.39) seleccionaron Satanas
por la relevancia de sus temas y debido a que, la obra se encontraba en el plan lector. A ese
respecto, Urrego también afirma que conceptualiza la Novela Negra pues este corpus hace parte
del plan lector, ademas, de hallar que los estudiantes eran cercanos a ciertas obras de Mario
Mendoza. Solo Rondon (p.50) en su propuesta de intervencion selecciond la Novela tras la
lectura de entre 50 y 100 textos literarios. Fue el inico maestro que la contextualizé en términos
de su relevancia histdrica y su riqueza para ser abordada en el club de lectura. Ademas de
establecer 4 criterios para su seleccion, tratamiento narrativo novedoso, componente psicologico
de sus personajes y su relacion con el contexto social y politico, tratamiento novedoso de
fendmenos sociales, politicos y culturales de los ochenta y finalmente, reconocimiento literario y
trascendencia de la obra. Los 3 proyectos restantes no especificaron el porqué seleccionaron la

novelas y autores en sus propuestas pedagogicas.

5.4  Apropiacion de planteamientos del MEN

En Colombia el Ministerio de Educacién Nacional es el encargado de legislar legal y
disciplinariamente la educacién. Es por esto por lo que, no solo, determina los derechos y deberes
de docentes y estudiantes, sino también, los componentes formativos en el aula. En relacion con
esto, el MEN propone una serie de documentos guia para cada area de conocimiento en la

escuela. Aquellos que competen a esta investigacion son: los lineamientos curriculares para
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Lengua Castellana, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y Derechos Bésicos de

Aprendizaje de lenguaje para grado noveno, décimo y undécimo.

Esta categoria analizara el grado de apropiacion de los preceptos del MEN en las 6 experiencias
pedagogicas. Es decir, si los propésitos formativos, marco tedrico y/o metodologia estan basados
en los planteamientos de los lineamientos, EBC o DBA. Esta cuestion interesa a esta
investigacion, pues, reconoce su presencia e influencia dentro de la academia. Ya que, con
frecuencia los maestros y/o licenciados en formacion justifican practicas en su quehacer docente
a partir de ellos. Pues, estos documentos devienen en un punto de partida para saber qué ensefiar,
para qué y en qué etapa escolar. Razén por la cual, denota interés analizar si estos son tenidos en

cuenta en la estructuracion de los proyectos.

La categorizacion de la informacion reveld que los 6 proyectos de investigacion referencian al
MEN. Los maestros justifican, delimitan el problema o conceptualizan a partir de las pautas
disciplinarias de esta institucion regidora de la educacion en el pais. No obstante, esto no quiere
decir que sustenten explicitamente las intervenciones pedagogicas y didacticas en los
lineamientos, EBCL o DBA. Prueba de esto, la revision encontro que, solo 4 de las 6

experiencias explicitan el uso de alguno de estos tres documentos.

Solo Poveda y Garcia (2013) emplearon los lineamientos curriculares de Lengua Castellana para
su propuesta. Urrego (2020), Barrera y Diaz (2020) y Poveda y Garcia (2013) aludieron a los
EBCL en formulacion del proyecto, justificacion de la investigacion y marco teorico,
respectivamente. El proyecto de investigacion Novela Urbana: un espacio de analisis de las
construcciones de sujetos performativos en la ciudad es el Unico en sefialar los DBA y solo, para
la delimitacion del problema de investigacion. Guerrero y Alfonso no plantearon las propuestas
bajo los criterios de estos documentos. Sin embargo, este Gltimo los menciond en su apartado
relacionado con la indagacion del curriculo escolar en la institucion donde se llevo a cabo la

intervencion.

Solo una de las investigaciones explicita su fundamentacién tedrica desde el desarrollo de
competencias de comprension lectora de los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. La
propuesta pedagdgica Sistematizacion de una practica pedagogica para la comprension lectora

de la novela “satanas” a través de una secuencia diddctica, en estudiantes de grado noveno de
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EBS de la institucion educativa INEM felipe pérez de Pereira, no solo, estructura la unidad
didactica desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, sino también desde los
planteamientos del ICFES para lectura. Prueba de lo anterior, los autores sefialan que:

[...] esta practica se fundamento en la perspectiva tedrica de Maria Cristina Martinez
Solis, los modelos y conceptos de lectura de Isabel Solé, la propuesta del desarrollo de
competencias de comprension lectora de los Lineamientos Curriculares en Lengua
Castellana del MEN vy las orientaciones de las pruebas ICFES, hoy conocidas como
pruebas Saber. (Poveda & Garcia, 2013, pég. 7)

La propuesta esta disefiada para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de grado
noveno. Consecuente con esto, los autores referencian tedricos sobre lectura y tipos de lectura.
Ademas de ello, esta experiencia sistematizada responde, no solo, a los lineamientos curriculares
en términos de las competencias, sino también, a los parametros del ICFES*8, Esto ultimo, en
relacion con, la formacidn para la presentacion de pruebas estandarizadas como las Saber. Es
decir, los maestros en esta experiencia de aula ofrecen una serie de actividades que se ajustan a
las expectativas formativas del MEN e ICFES. Pues, estas entidades son las que determinan y

evalGan aquello que el maestro debe lograr con sus estudiantes para cada etapa escolar.

Por otra parte, solo dos de los seis documentos aluden explicitamente a los Derechos Bésicos de
Competencias del Lenguaje. Aun cuando estos ofrecen una serie de aprendizajes basados en los
Lineamientos y los Estandares Basicos de Competencias. Los autores de los proyectos en aula no
abogan por su implementacion. Lo anterior, lleva a preguntarse ¢por qué no se acude a ellos?
¢sera acaso por su determinismo en las actividades sugeridas? ¢acaso las actividades
recomendadas no se ajustan a las necesidades del aula y por eso no son viables? O por el
contrario ¢los lineamientos curriculares y EBCL son suficientes y permiten mayor libertad de

catedra en términos de qué ensefiar segln el contexto?

Pese a lo descrito anteriormente, la lectura de los 6 documentos reveld elementos no explicitados

en relacién con los DBA. Concernientes a lo que el (MEN, 2016) considera ser estudiado, como

18 |_a experiencia sistematizada acude a los niveles de lectura literal, critica e inferencial propuestos por el ICFES
(Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior)
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los géneros literarios y sus particularidades, la intertextualidad, la relacion de la literatura con
otros sistemas simbolicos de representacion como el arte y el caracter critico en el abordaje de la
literatura. Pese a esto, en su mayoria justifican las propuestas por medio de los lineamientos y
EBCL'® que también sefialan estos preceptos desde un punto de enunciacion diferente.

6. Conclusiones y recomendaciones

La presente monografia de corte cualitativo tuvo como objetivo general analizar 6 experiencias
sistematizadas relacionadas con la apropiacién pedagdgica de la Novela Urbana en la escuela. Es
decir, analizar las metodologias, roles de los participantes, rol de las obras literarias seleccionadas
y la apropiacion de los planteamientos del MEN en las propuestas. Con base en los hallazgos
encontrados alrededor de estas categorias y sus respectivas subcategorias, este proyecto de

investigacion alcanzo las siguientes conclusiones.

Todas las investigaciones elaboraron fundamentaciones tedricas desde el campo de los estudios
literarios. Los maestros desarrollaron las propuestas pedagdgicas de manera coherente y cohesiva
en relacion con el componente tedrico y practico. De alli que, las estrategias didacticas fuesen
disefiadas en concordancia con los propositos formativos. Los maestros apuntaron al
cumplimiento gradual de las finalidades pedagdgicas a lo largo de las actividades propuestas. Asi
mismo, la secuencia didactica fue la estrategia mas implementada en el aula para el abordaje de
las Novelas Urbanas. Esta facilito el tratamiento progresivo de un género robusto como la
Novela. Lo anterior, debido a la dificultad de su lectura por la extension y el tiempo limitado de

los espacios de clase.

En concordancia con lo anterior, la evaluacion fue fundamental para seguir el alcance de los
objetivos pedagdgicos con la Novela Urbana. Por ello, la mayoria de los profesores aludio a la
importancia de evaluar cualitativa y formativamente el proceso lector de los estudiantes. Luego
entonces, la finalidad de la evaluacion no fue la apreciacion de un producto. Por el contrario, la
calificacion de cada uno de los pasos efectuados para conseguir una serie de logros. Gran parte de
ellos se preocup0 por llevar a cabo un desarrollo gradual, constante y verificable a partir de unos

criterios de evaluacion. Por lo cual, la calificacién cobré relevancia en las intervenciones como

19 Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
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mecanismo de seguimiento. Esta no ejercid presion, ni fue el fin Gltimo del estudiante. Sin

embargo y con base en las experiencias sistematizadas, esta no debe pasarse por alto.

Cabe sefialar que los profesores de Literatura insistieron en desarrollar procesos lectores
exclusivamente en los espacios académicos de Lengua Castellana. La mayoria de los proyectos
de investigacién opto por: primero, desarrollar secuencias didacticas y segundo, mantener la
intervencion en el aula de clase. Es decir, los maestros persisten en cercar la lectura de Literatura
a la obligatoriedad del espacio disciplinar de espafiol. En otras palabras, si bien todos en sus
propuestas pedagdgicas buscaron que el estudiante se interesara por las obras literarias urbanas,
para que su lectura les fuese préxima y, por tanto, significativa. Estos no estructuraron sus

intervenciones en espacios extracurriculares no obligatorios.

Por lo cual, se concluye que en su mayoria los ambientes educativos optativos y alternos a la
clase no se contemplan como posibilidad para extender la experiencia de leer Novela Urbana
fuera de la escuela. Salvo por uno de los docentes que implementé un club de lectura con
participacion voluntaria. Pese a ello, en esta propuesta pedagdgica la calificacion apareciéo como
estimulo para que los estudiantes conformaran el club. Aun cuando el autor abogd por una
participacion deliberada. Esto no es coherente, pues es una practica conductista y, por tanto,
contraria a lo que el proyecto concibid. Pues, quienes participaron del club de lectura recibieron

puntos adicionales en su nota para el espacio académico.

Por otra parte, en todos los casos los educadores utilizaron la Novela Urbana con fines criticos.
La intencidn de las propuestas de intervencion pedagogica fue llevar a cabo una lectura critica,
asumir posturas criticas y/o transformadoras y pensar criticamente. Los maestros
instrumentalizaron las obras literarias para concretar las finalidades formativas desde diferentes
enunciaciones teoricas en el campo de los estudios literarios. A ese respecto, el MEN (2003)
delimita “una pedagogia de la literatura centrada en la apropiacion ladica, critica y creativa de la
obra literaria por parte del estudiante; [...], se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga
inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones” (pag. 26). De alli que
algunos maestros concibieran la Novela urbana, no solo desde el tratamiento critico, sino

también, desde la experiencia y el interés en la obra, para aproximar a los estudiantes.
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Adicionalmente, la oralidad y la escritura fueron mediadoras en el proceso lector de las obras
literarias urbanas. Fue asi como, los maestros ademas de implementar la secuencia didactica, en
todos los casos propusieron discusiones y trabajo individual y grupal, ademas de talleres. Los
maestros no solo dieron importancia a la emisién de opiniones a partir de preguntas
problematizadoras, sino también, a la concrecion de las ideas a través de la escritura. Las
actividades escritas fueron predominantes, los talleres plantearon una serie de preguntas
consecuentes con los propésitos formativos y en ese sentido, sirvieron de hilo conductor para
vincular lecturas de orden no solo critico, sino también inferencial. A ese respecto (Bravo
Mancero & Varguillas Carmona, 2015) afirman que “[...] las estrategias didacticas son
estructuras de actividad que concretan los objetivos y contenidos”. (p.279) Asi pues, cada
proyecto se encargd de plantear actividades didacticas que persiguieran los propésitos formativos

en el aula.

En relacion con los roles de los participantes en las propuestas pedagogicas, los maestros se
asumieron desde su capacidad activa. De alli que, la mayoria se catalogaran como orientadores,
facilitadores y/o guias y asi mismo, esperaran un estudiante-lector activo en su proceso de
lectura. No obstante, hubo una carencia conceptual a nivel de la didactica de la literatura. Pues,
en gran parte de las intervenciones se obvio la fundamentacion teorica de los actores educativos.
Lo cual derivo en una suerte de adjetivaciones sin justificacion, ni respaldo. A excepcion de 2
maestros que los sustentaron desde la Teoria de la recepcion. Entonces, fue recurrente la falta de
precision en la concepcion de maestro y estudiante. Por tanto, la relacion de estos dos sujetos se
infirid solo y gracias a las pautas metodoldgicas de cada proyecto. De acuerdo con lo anterior, el
(MEN, 1998) sefala que:

[...]en el planteamiento del curriculo por procesos, el docente se constituye en un
“jalonador” que constantemente esta en actitud de indagar, de cuestionar, de introducir
obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de
los estudiantes; el docente lo entendemaos, en este sentido, como alguien que problematiza,

que jalona, y como un mediador social y cultural. (pag.18)

Por otra parte, se concluye que el autor predominante para abordar Novela en la escuela ha sido
Mario Mendoza. No solo es una Literatura comercial que tiene como nicho los adolescentes y

jovenes, sino también, una Literatura que entra a las aulas tras la validacion de los docentes.
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Todos los educadores enfatizaron en la importancia de la experiencia y el contexto del sujeto al
momento de leer. Esto a raiz de que todos los maestros concibieron la Literatura como bien social
y cultural. Por ello, las propuestas justificaron el llamado de la experiencia para el proceso lector.
Pues, el hecho de reconocerse en las problematicas de las Novelas permitia una aproximacion
relevante al texto literario. Sin embargo, la mayoria de las propuestas no aclara qué entiende por
experiencia y como esta es diferente del conocimiento de la ciudad como objeto de saber. Valdria
aclarar que solo 2 de los proyectos aludieron a la Teoria de la recepcion, que tiene una forma

particular de asumir la categoria de experiencia.

En este mismo sentido, se determind que en su mayoria los maestros no asumieron una postura
critica frente a la seleccion de las obras literarias. En su mayoria no son claros ni explicitos los
criterios sobre los cuales eligieron los textos literarios. Se encontré que desde la
conceptualizacion del género se aluden a sus caracteristicas urbanas, pero no hay una
concatenacion con la eleccion. Esto quiere decir que, los docentes presumieron que este tipo de
Novelas serian relevantes para los estudiantes. Pues, ellos podrian desde su experiencia
interpretarlas. La escuela no esta asumiendo una posicion critica frente a queé autores se leen y la
calidad linguistica de las obras. En su mayoria, los maestros no explicitaron el porqué de la

eleccion de las obras.

Los maestros se inclinan hacia lo que (Cerrillo & Sanchez, 2019) conceptualizan como hito, es
decir, aquellos libros que no se enmarcan en los llamados clasicos ni canonicos de la Literatura.
Se trata, por el contrario, de aquellos textos que podriamos denominar en términos coloquiales
“de moda”. Contrario a lo que suele creerse, la cuestion no radica en eliminar de la escuela
Novelas como las de Mario Mendoza; el asunto radica mas bien en tomar distancia de la
romantizacién de las mismas, el leer por leer sin filtro alguno. Un ejemplo claro de lo anterior lo
representa Guerrero, quien en su propuesta pedagdgica abordo la Novela de Mario Mendoza para

criticarlo y problematizar la forma en que este modela los imaginarios urbanos en los lectores.

Los maestros establecieron la experiencia como componente fundamental para que el estudiante
se aproxime a la obra. Esto es cuestionable en términos de la limitante que sugiere frente al
acceso a un tipo de Literatura. Si la premisa de estos docentes fuera cierta, solo aquellos lectores
con un marco experiencial urbano podrian acercarse a la Novela Urbana. Por consiguiente, dentro

de la diversidad poblacional del aula de clase, a un nifio o nifia de origen rural le costaria desde su
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experiencia hacer una interpretacion de la Novela. Por tanto, no solo el docente veria trastocada
su praxis, sino también el estudiante su proceso lector. De igual manera, los educadores negarian
la posibilidad de que, por ejemplo, un lector de nuestro pais leyera Literatura situada en un
espacio-tiempo diferente al colombiano y/o latinoamericano. Pues, si su experiencia se limita al

marco referencial de su contexto y no a otros, este lector no podria interpretar el texto.

Asi mismo, se concluye que la Literatura es concebida como un medio y no como un fin. En ese
sentido, los proyectos acuden a una funcion estética de la Literatura. Estas no concentraron su
atencion en la caracterizacion de la Novela Urbana como género literario. Lo anterior, significa
que si bien, algunos de ellos buscaron el reconocimiento de caracteristicas propias de esta
Novela, este no fue el propoésito principal sobre el cual la mayoria de los profesores estructuraron
las propuestas. Pues como dice (Mendoza, 2008) “el estudio de la literatura no es el aprendizaje
[...] de movimientos, de fechas, autores y obras, ni la [...] enumeracion [...] de «rasgos de
estilo». A los alumnos estos contenidos [...] les son poco significativos y de dificil
comprension”. (pag.4) La identificacion de aspectos formales de la Novela fue un agregado
dentro del desarrollo temético. Los maestros usaron cada uno de los textos literarios para alcanzar
otros propositos como, por ejemplo: representaciones urbanas, representaciones sociales,

arquetipos, tipologias de la violencia, comprension lectora y performatividad del sujeto urbano.

Adicional a ello, las experiencias en el aula aludieron al fendmeno de la violencia en sus
propuestas. No obstante, se establecio que no es el tema principal en las secuencias didacticas. La
tematica esta presente como elemento agregado e implicito de los talleres y ejercicios. Solo uno
de los proyectos de investigacion estructurd la propuesta a partir de las tipologias de la violencia
de Johan Galtung. En relacion con esto, el proyecto abordo esta temética de manera progresiva, a
través de la conceptualizacion e identificacion de estas, por medio, de las estrategias didacticas
implementadas. Si bien esta monografia no conceptualizd las tipologias de la violencia desde el
mismo tedrico, si encontrd similitudes en relacion con la taxonomia presentada, en lo que Segato
(2003) categoriza en 3 tipos de violencia, moral, fisica y estructural (cfr. pag. 115-117). Esta
Gltima, abordada por Urrego desde la perspectiva de Galtung, en lo que ambos autores coinciden
en denominar como un tipo de violencia de dificil reconocimiento debido a una suerte de

naturalizacion.
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Sumado a lo anterior, se determind que solo uno de los maestros justifico la eleccion de la Novela
Urbana tras la revision de un compendio de obras y criterios claros de seleccion?. Otras de las
propuestas conceptualizaron la Novela Urbana y/o Narrativa Urbana y desde alli, los maestros la
caracterizaron alrededor de sus virtudes para abordar lo critico. En general, se concluye que, la
mayoria de las propuestas no ahonda en el porqué de la seleccion de las Novelas. Poveda y
Garcia al igual que Urrego aluden a la Novela Urbana debido a su presencia en el plan lector de
la institucion. Esta Gltima, también sefiala que “[...]se opta por la novela negra como el corpus
literario de esta investigacion, ya que este subgénero ofrece diversas representaciones de
violencia desde las cuales se posibilita un analisis critico y reflexivo de la realidad social actual”.
(p.8-9) No obstante, la maestra no menciona el porqué de la obra que seleccion6 para la praxis.

Este proyecto en su apartado de conclusiones y recomendaciones menciona:

[...] la novela negra como corpus literario de este proyecto fue una apuesta muy acertada, ya
que las situaciones y tematicas que alli se abordan generaron reacciones de indole personal y
emotivo en los estudiantes. EI género negro logré mover las fibras sensibles de los alumnos,
quienes se involucraron de manera significativa y constante en las actividades propuestas a
partir de las lecturas. [...] es posible pensar que la razén por la cual se le sigue apostando a la
novela negra en los planes lectores pertenecientes al ciclo cuarto del area de espafiol, es
porque este corpus presenta una atmosfera que le es familiar al lector bogotano, con la cual le
es sencillo identificarse y que le da una excusa para expresar su sentir frente a las situaciones

que alli se plantean, por ser estas las mismas a las cuales se enfrenta en su cotidianidad.

En términos de los preceptos del Ministerio de Educacion Nacional se precisé que la mayoria de
los proyectos los referenciaron. No obstante, los documentos del MEN no fueron estructuradores
de la mayoria de los proyectos, a excepcién de uno relacionado con comprension lectora. Este
utilizo los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje como uno de los documentos para
fundamentar la propuesta. Asi como los planteamientos del ICFES concernientes a los niveles de
lectura. De igual manera, los maestros aludieron a alguno de estos: Lineamientos curriculares

para Lengua Castellana, Estandares Basicos de Lengua Castellana y/o DBA para justificar,

20 Rondon estableci6 4 criterios de seleccion para elegir la Novela Sin Remedios de Antonio Caballero.
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delimitar el problema y/o conceptualizar. Sin embargo, este tltimo fue el menos tenido en cuenta

en las intervenciones.

Los maestros dominaron unas categorias disciplinares, pedagogicas y didacticas para convertir la
Literatura en un objeto ensefiable. Es decir, los 6 proyectos de investigacién, como se mencion6
en paragrafos precedentes, concibieron la Literatura como un medio y no como un fin. En ese
sentido, la instrumentalizaron para ensefiar un saber. Pese a la posicion de Bustamante (2015) y
Castro (2014) que concuerdan en afirmar que la Literatura no fue concebida con propoésitos
formativos y que, ademas, como Bustamante lo deja ver “[...] el maestro es alguien que tiene a
cargo unos aprendices. Esta encargado de profesar un saber, y también est4 encargado de unas
personas (que, en principio —hemos dicho— no quieren saber)” (pag. 88). A pesar de esto,
Bustamante aclara que, al momento en que la Literatura ingresa a la escuela, esta deviene en un
objeto de conocimiento y, por lo tanto, ensefiable. De alli que, la mayoria de las experiencias se
preocuparan porque las Novelas Urbanas fueran significativas y cercanas a los estudiantes. Pues

segun los maestros, si el nifio o nifia puede identificarse con la obra, esta le seré cercana.

Como una suerte de recomendacion y con base en el analisis y resultados de estas 6 experiencias
sistematizadas. Esta monografia sugiere a los maestros en formacion y profesionales que, al

momento de abordar Novela Urbana en la escuela, tengan en cuenta los siguientes aspectos:

1. La seleccion rigurosa de los textos literarios urbanos en el aula, en términos del balance entre
el hito y el clasico, es decir, que no haya prelacion de uno sobre el otro al ensefiar literatura. Asi
mismo, los maestros deben establecer criterios concretos para evaluar la pertinencia de las
novelas a ser implementadas, asi como lo hizo Rondon por medio de sus 4 criterios de seleccion.
Puesto que, el corpus literario llevado al aula no puede resumirse en lo que popularmente
denominamos “leer por leer” sin importar Si estamos dejando a un lado nuestra responsabilidad
como maestros de ofrecer a los estudiantes un marco referencial y cultural a través de la

Literatura, por entregar los planes lectores al servicio de lecturas “de moda”.

En definitiva, el maestro debe asumir un rol critico frente a qué va a leer con sus estudiantes,
asumir una suerte de resistencia a aquello que el mercado le dice que es susceptible de ser leido.
Como en el caso de Guerrero que, si bien usé una Novela de Mario Mendoza, la abordé en el aula

desde una lectura critica, cuestionando la forma en que este autor modela los imaginarios urbanos
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de los estudiantes (no romantizo el uso de su literatura). Otro ejemplo es Rondon con la
propuesta de la Novela Urbana Sin remedios de Antonio Caballero, el maestro la selecciond tras

hacer una revision juiciosa de obras con base en unos criterios afines a los propésitos formativos.

2. La instrumentalizacion de la novela como medio y no como fin, en pocas palabras, usar la obra
literaria con fines formativos, alejandonos, como nos dice Bustamante y Castro, de las
precisiones del género, por ser abstracciones poco significativas para el alumno y un asunto
exclusivamente de competencia del maestro de literatura. Se recomienda que, si el maestro desea
acudir a las formalidades del género, estas no sean el factor estructurante de la practica. Ademas,
es fundamental establecer el para qué de la Novela Urbana en las clases de Literatura. Pues a
partir de esto es que, el educador podra definir unas estrategias didacticas para el cumplimiento
de esos propositos pedagdgicos. Como lo hicieron estos maestros, a partir de un tema
problematizador justificado en el campo literario, pretendieron fines criticos con las novelas en
cuestion. Si desea ampliar alrededor de los propdsitos formativos usados en estas experiencias
sistematizadas, para tomar ideas del para queé usted podria usar la Novela Urbana en el aula,

remitase al apartado 5.1 de Metodologia.

3. La didactica de la literatura, es decir, el maestro debe dominar no solo, el saber disciplinar,
sino también el didactico, el como llevar la Literatura entendida como saber al aula. Es por esto,
por lo que, €l debe tener claridad conceptual en su quehacer respecto a: los roles tanto del
estudiante, como de si mismo en la ensefianza de la Literatura y sentar unas estrategias didacticas
conformes y concatenadas con los propdsitos formativos. Para ello, los maestros podrian
implementar lo que (Bravo Mancero & Varguillas Carmona, 2015) denotan como modelo
didactico alternativo, centrado en el aprendizaje y en el rol autobnomo y activo del estudiante a
partir de una situacién-problema, la cual es centro tematico y motivacional. Lo anterior, como lo
enunciaron cada uno de los seis proyectos, la mayoria sin conceptualizarlo desde la didactica,
pero aludiendo a las caracteristicas de este. De acuerdo con los hallazgos de este analisis
documental, la secuencia didactica seria una estrategia pertinente para un desarrollo gradual de la

lectura en clase.

Sin embargo, el maestro, también podria contemplar un espacio extracurricular para abordar
Novela Urbana, como fue la propuesta de Rondon, por medio del club de lectura. Aqui es

importante que no solo, el profesor contemple el espacio académico, sino también, espacios
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optativos que trasciendan la obligatoriedad de la clase de Lengua Castellana, para llevar a cabo
ejercicios lectores de Novela Urbana. Pues, esto podria ser una de las estrategias didacticas para
ese “contagio de la Literatura” que nos propone el MEN. Esto ultimo, en el sentido en que, no se
acuda a la lectura como un ejercicio forzado, sino que, por el contrario, los estudiantes tengan la

posibilidad de elegir si asisten o no.

4. La experiencia como aproximacion a la Novela Urbana, si el maestro busca usarla para
conectar al estudiante con la Literatura, debe ser cuidadoso. Pues, es menester que, el docente
entienda que la experiencia es Unica y exclusivamente, un elemento para acercar y elevar esa
experiencia base a conocimientos mas complejos. A ese respecto, el pedagogo evita que la
“realidad” de la Novela Urbana se equipare a la “realidad y/o experiencias” del lector en lo
concerniente a lo urbano. Pues la primera conceptualiza la ciudad, mas no la ciudad que viven los
estudiantes. Por lo tanto, los maestros deben evitar afirmar que las Novelas Urbanas son
apropiadas por retratar la misma ciudad que viven los sujetos, pues no es asi. El maestro puede
sustentar el uso de esta a partir de la Teoria de le recepcion de Jauss, como lo hicieron Alfonso y

Urrego.

Finalmente, lo descrito a lo largo de este documento fue la apropiacion pedagogica de la Novela
Urbana en 6 experiencias sistematizadas de aula. El desarrollo del anélisis categorial ofrecio a los
maestros no solo, ideas metodologicas (pedagogia y didactica) sino también, ideas para
instrumentalizar la Novela Urbana. En pocas palabras, esta monografia constituyd unos
principios alrededor de tres preguntas ;qué? ,coOmo? y ¢para que? este tipo de Novela en la
escuela. Es asi como, esta revision documental es un instrumento para que los docentes evalten
qué procederes les serian apropiados en su praxis, con base en aquello que sus pares hicieron en

su quehacer.
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8. Anexos

Anexo. Instrumento de analisis. Matriz categorial para el anélisis de las 6 experiencias

sistematizadas y su posterior contraste. Imagen de muestra. Acceso al recurso completo en:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1IERPN4P1eY7jflY MpBrRL8J_a-

aEsHKW /edit?usp=sharing&ouid=102709586122349367261&rtpof=true&sd=true

APROPIACION PEDAGOGICA

la
Autorfes): Gina Paola Urrego Diaz

Categoria Subcategoria Teoria Evidencia textual Comentarios
‘Esta propuesta presenta un analisis Ge 1as tipologias de violencia configuradas en 1a novela negra recurriendo a 0 o5 procesos de
interpretacion literaria (introduccion)
Una propuesta que acuda a la reflexion del permita un y andli de lanovela negra p.8
La implementacidn de una secuencia didictica, que buscaba propiciar un [’ formalesy del it g oy il s S st
Finalidades Se propone la una secuencia posibilite el desarrolk i dels enla P23 La aplicacién de la literatura con fines
formativas Tipologias de la violencia de by
(pedagogia) h L2 tuvo como obje 1o los los estudiantes tenian en torno a la violencia social 2 partir de sus propias experiencias y opiniones. / Enla
, se abordaron los aspectos formales y con de la novela negra. Aqui s describieron y analizron caracteristicasy elementos propios de este tpo de novela, U3l |\, ctdologia se lante acorde al PE! de I escuelay los propdsitos
que los preconceptos que los estudiantes habian construida frente a la misma. / en la tercera etapa, se FEEEI0
spafiol. Dichas tipolog descritas y analizads desde la propuesta realizada por e sociloga noruego Johan Galtung .25
el ambi esta k la institucion. Dichos ejes dirigen el accionar y la de trabajo desde una perspectiva pedagog
Fnestigativa que bisca crear espacks de refiesny frente a problemas relevantes de la e , Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, 2018. p 9).
Igualmente, se pi q pa la escuela y la vida por medio del auto reconocimiento, la alteridad y la sensibilidad. p. 1-2

1 secuencia didactica o solo permitio 1a realizacion de actividades que presenten un orden coherente entre si (Ge menor a mayor compiejidad), sino que ademas en ella se presentaron

¥ que provienen de sit 5 reales, de ahi 1a impor de de procesos de
ony 6 . p.24
€n relacion con la ensefianza del lenguaje y 12 Iteratura, se propone un enfoqy p al atencion al sig y sentido ideoldgico de las précticas
discursivas. se plantea el abordaje de k socialy d . p.24
Uso de fragmentos “Ia virgen de los sicarios" , trabajo en grupo, opiniones y experiencias/TESTIMONIOS VICTIMAS DEL CONFLICTT ala poblacidn, L Scwaicia thdicticn omio prockss, desde un enfoque
acrdstico con a palabra VIOLENCIA expresando s opininsobre o5 tos formales y previos para luego caracterizar las novela, creacién de | cociocritico
un RECETA con K dientes de una novela negra p una novela negra con base en a receta. p.40

durante ta primera fase se realiza un ejercicio de contextualizacién sobre fos aspectos formales y conceptuales de la novela negra. €1 andliss de esta etapa se realiza bajo un enfoque
mixo, ya qu se evalda  apropiaccn de s conceptos y caactersticas propias deesta novela a partic dea tos en las actividad tas. Por otra parte, la
sobre la violencia, se analiza desde un enfoque cualitativo, ya que se prioriza la experiencia y vivencias personales de los estudiantes, al
Agual e sus opnonesfrente a fencmeno woientonaconal. Fnamente, I tima fas, en donde se descrbeny anazan as Upologas de wlencia ena novela negra e anlizadesde un
), pues se evalua la apropi PLos ¥ su posterior L tivid: tas. p.27

Anexo. Graficas de metodologia

Finalidades
pedagogicas

Interpretacidn literaria: un acercamiento a la
novela negra desde la experiencia estética

Gina Paola Urrego Diaz

analizis critico

v Tipologias de la violencia- Johan (Graltung para el

v Interpretacion literaria desde la expeniencia
estetica-Teoria de recepeion Hans Robert Jauss

Estrategias
didacticas

Movelas y autores

1. Satands-Mario Mendoza

¥ Secuencia didactica

¥ Prueba diagnistica

¥ Talleres

2. Lavirgen de los sicarios-Femando
Vallejo

Resultados

1. Los estudiantes identificaron de manera eficaz las caracteristicas propias de este género.
2. Los resultados de las actividades demostraron que los estudiantes ya tenian nociones de violencia previos a los

ejercicios de sensibilizacion y lectura, gracias a sus vivencias. Estas determinaron la recepcion e interpretacion
del corpus.

3. Los resultados obtenidos en los talleres e intervenciones demostraron que los estudiantes fueron capaces de
identificar elementos y tematicas de su entorno social en los textos literarios. Esto, sustentado desde la funcidn

sacial de la literatura, expuesta por Sartre.

Grafica 4 Metodologia. Creacién propia
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Sistematizacion de una préctica pedagdgica para la comprension lectora de
la novela “Satands” a través de una secuencia diddctica, en estudiantes de
grado noveno de EBS de la institucidén educativa INEM Felipe Pérez de

Pereira

Luz Adriana Poveda Giraldo
Harold Garcia Espinosa

|

v Desde Maria Cristina Martinez Solis &
Izabel Solé y propuesta del ICFES

v Comprension lectora v niveles de lectura

Novelas y autores

1.  Satanas-Mario Mendoza

]

=

L

Resultados

En la valoracion de los niveles de lectura, en lo que respecta al nivel de lectura literal, se alcanzaron
mejores resultados y los estudiantes tuvieron mejor desempefio cuando se les pidio dar cuenta de
las acciones representativas de la obra, gracias a la realizacion de la bitacora de lectura (resumen,
esguema y dibujo)

En cuanto a la lectura inferencial, cuande los estudiantes deben tomar pesturas o deducir al respecto
de problemdticas sugeridas, es decir, argumentar, tienen problemas para justificar y concluir.

Estrategias
didacticas

¥ Secuencia diddctica

v Pretest v postest

v Talleres, bitdcora de

lectura, rejilla de
lecturs,

Respecto a la lectura critico-contextual los resultados del pretest y postest arrojaren que los
estudiantes tienen buena formacidn interpretacion de textos y se les ha preparado para que sean
criticos de las lecturas gue hacen. Esto fue reforzado por ejercicios de abstraccion.

Los ejercicios de contextualizacion resultaron interesantes para los estudiantes, por eso, stos se
expresaron con propiedad de las problematicas que dejaron de ser solo parte de la obra, para hacer
parte de los nuevos aprendizajes. Para los estudiantes fue mas facil dar juicios de situaciones externas

Grafica 5 Metodologia. Creacion propia

Finalidades
pedagdgicas

Novela urbana: un espacio de analisis de las
construcciones de sujetos performativos en la ciudad

Nicole Dayana Barrera Jliménez
Leidy Vivianz Diaz Bocanegra

l

Estrategias
didacticas

¥ Performatividad-ludith Butler

¥ Cronotopo y dialogismao-Mijail Bajti

¥ Enfogue sociocritice de |z literatura
Mijzil Bajtin.

Movelas y sutcres +
in +
1.  Opioen las nubes-Rafael Chaparro
2. Unsz Caza en Bogota-Santiage Gambaoa ~
3. Elruido de las cosas al caer-Juan Gabriel Vasquez
-

Jecuencia didactica

Prueba diagnostics

Talleres

Cuestionarios en linea

b

Resultados

Los estudiantes evidenciaron que Iz novelz toma discursocs gue se enmarcan en su cotidiano, pero
también, estos infirizron el caracter dialdgice de |z Movela, reconocen que esta se basa en discursos
reales presentados desde el campo crestivo literario.

Los estudiantes conectaron las intenciones del autor con los contenidos propics de Iz narracion

Loz estudiantes construyeron lzs relaciones del cronotopo y desde estas entendieron la imagen del
hombre descrits por el autor, pars el caso de quienes leyeron Opio en las nubes.

Los estudiantes gue leyeron Bl ruido de las cosas al caer no identificaron los fandmencs espacio
temporales de la Novela, pero silograron identificar un contexto

El acercamienta 3 la novela les permitia observar 3 partir del discursa literzrio distintzs realidades,
que por encontrarss en esta no dejan de s=r parte y de construir su realidsd.

Grafica 6 Metodologia. Creacién propia
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Finalidade=z

pedagdgicas

Representaciones sociales
Muoscovici

La Narrativa Urbana en su Universe Social
y an el Contexto de la Ensefianza-
aprendizaje

Oszcar Emilio Alfonso Talero

Estrategias
did3cticas

Movelas y autores

lauzs

¥ Talleres

1. Apocalipsis Mario

¥ Secuenciz didactica con
base en lz teoria de I3
recepcién de Hans Robert

Mendaoza

aportar.

Resultados

1. Con |z lecturs los estudiantes experimentan y clarifican lo que hay en |z narrativa urbana y lo que ella les pusde

2. Leer desde la Experiencia Estética para ver 2l sentido de las representaciones sociales que deviensn de una
narrativa urbana como Apocalipsis y la formz de relacionarse con la ciudad nos permiten descubrir que parza los
estudiantes |z ciudad se les desde los acontecimientos de los personajes, pero también desde la vida misma de
quign le2. En ese sentido, al placer estético se 2xperimanta en Cuanto se tiens uns expariencia anterior con la
ciudad, |a cual =& consalida a partir de |z lecturs de la narrativa urbana.

Gréfica 7 Metodologia. Creacidn propia

Finzlidades
pedagdgicas

La formacidn literaria: una respuesta a la pregunta
Zla literatura colombiana un camino entre la fbula
v la utopia o el desastre?

Feter Ronddn Vélez

¥ Arquetipos literarios-Carl Jung

¥ Lectura que produzca: concienciz, reflexion e
interpretacion de problematicas socizles
vinculada a la literstura

Movelas y autores

1. Sin remedic-Antonio Caballerc

|

Estrategias
didacticas

v Club de lectura

¥ Talleres

Resultados

la lectura del subgénero urbano, el acercamiento 3 escenarios alternativos da lectura y la modificacion de
las relaciones docente-estudiante, asi como la inclusion de la voz del estudiantado en la eleccion y analisis
d= |25 obras lzidas, fomentd en las estudiantzs una actitud critica y mas activa 2n relzcién a su papel en |3
sociedad.

I3 literatura permitz un acercamisnta o sensibilizacion frente a ciertos slementos que & partir de la obra
literaria, &n contraste con el contexto y datos referentas al momento histdrice que evocs, posibilitan
acercarse a una reslidad distante n el tiempa. Para el lector |z literatura es 2l wehiculo que apoyado en un
analisis, sustentado en un componente histarice, e habilita para comprander mas facilments &l pasado.
Como se aprecio con lzs novelas y personajes enunciados, estos dan cuenta de diversos fenomenaos del
acontecer politico, cultural y social &n Colembiz durantz |as ditimas décadas.

Grafica 8 Metodologia. Creacién propia
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